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Resumo: Este artigo é recorte de uma pesquisa de mestrado do tipo estudo de caso, realizada
no ano de 2023 que fez referéncia a organizacao pedagdgica do ensino de leitura nos anos
iniciais de uma escola publica em Macapa/AP. Os objetivos especificos foram: compreender
as estratégias pedagogicas utilizadas no ensino de leitura e inferir acerca das praticas de
leituras aplicadas em sala de aula, junto aos alunos dos 2° anos do ensino fundamental em
uma escola publica de Macapa/AP. Como técnicas: levantamento bibliografico, observacdo e
entrevista. Os resultados da pesquisa sinalizam que que as praticas de leituras, na escola
observada, acontecem por meio de sequéncias didaticas com foco nos géneros textuais; a
escola adota a rotina flexivel para otimizar o tempo pedagdgico, e assim desenvolver com
qualidade as sequéncias didaticas.
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Abstract: This article is an excerpt from a case study master's degree research, carried out in 2023,
which made reference to the pedagogical organization of reading teaching in the initial years of a public
school in Macapa/AP. The specific objectives were: to understand the pedagogical strategies used in
teaching reading and to infer about the reading practices applied in the classroom, with students in the
2nd year of elementary school in a public school in Macapa/AP. Techniques: bibliographical survey,
observation and interview. The research results indicate that reading practices, in the observed school,
take place through didactic sequences focusing on textual genres; the school adopts a flexible routine
to optimize teaching time, and thus develop teaching sequences with quality.
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Resumen: Este articulo es un extracto de una investigacion de maestria de estudio de caso, realizada
en 2023, que hizo referencia a la organizacion pedagdgica de la ensefianza de la lectura en los primeros
anos de una escuela publica en Macapa/AP. Los objetivos especificos fueron: comprender las estrategias
pedagdgicas utilizadas en la ensefanza de la lectura e inferir sobre las practicas lectoras aplicadas en el
aula, con estudiantes del 2° afno de la ensefanza primaria de una escuela publica de Macapa/AP.
Técnicas: encuesta bibliografica, observacion y entrevista. Los resultados de la investigacion indican que
las practicas de lectura, en la escuela observada, se dan a través de secuencias didacticas enfocadas en
géneros textuales; la escuela adopta una rutina flexible para optimizar el tiempo de ensefianza, y asi
desarrollar secuencias de ensefianza con calidad.

Palabras clave: Organizacion. Pedagogico. Literatura. Después de la ensefianza. Lectura.



1 INTRODUCAO

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD
Continua/IBGE, realizada em 2019, constatou um aumento de 66,3% no
quantitativo de alunos nao leitores, representando um total de 2,4 milhdes de
criangas que nao sabem ler, nem escrever. Esses dados comprovam os altos
indices de analfabetismo, dessa vez, por meio das avaliacdes externas, que
sao realizadas em nivel nacional, tais como: ANEB — Avaliacao Nacional da
Educacao Basica, ANRESC — Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar, ANA
— Avaliacao Nacional da Alfabetizagao, ENEM - Exame Nacional do Ensino
Médio e o PISA - Programa Internacional de Avaliacdo dos Alunos (IBGE,
2019).

Sabe-se que em 2021 “o investimento em educagao retrocedeu 27% na Lei
Orcamentaria Anual (LOA). O corte foi seguido por um bloqueio de R$ 2,7

bilhdes na educacao, setor que mais sofreu (BRASIL, 2021).

Estudos concluiram que a Emenda Constitucional 95 do Teto de Gastos,
aprovada em 2016, inviabilizou a concretizagao do PNE — Plano Nacional de
Educacao (GELEDES, 2021), que impossibilitou o alcance da Meta 5 do Plano
Nacional de Educacao que estabelece o processo de alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental (BRASIL,
2014).

A previsao, segundo a Campanha Nacional pelo Direito a Educagao (CNDE), é
que menos de 25% das metas do Plano Nacional de Educacao (PNE) devam
ser atingidas até o fim da sua vigéncia em 2024 (GELEDES, 2021). Atribui-se
como causa incentivadora desse cenario educacional preocupante a pandemia
e a agenda anticientifica, fundamentalista e militarista levada a cabo pelo
governo federal que esteve sob a presidéncia de Jair Messias Bolsonaro entre
2018 e 2022 (GELEDES 2021).

Em 2023, a realidade educacional no Brasil ainda é desafiadora. Superar os

déficits na aprendizagem, ocasionados pela pandemia do COVID 19, ainda é
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uma tarefa dificil de executar.

Como situacao problema que questionou: “como os aspectos pedagdgicos do
ensino de leitura sao desenvolvidos junto aos alunos do 2° ano do ensino
fundamental em uma escola publica de Macapa/AP?”, o objetivo geral da
pesquisa consistiu analisar a organizacdao pedagdgica do ensino de leitura
junto aos alunos do 2° ano do ensino fundamental em uma escola publica de
Macapa/AP.

Quanto a metodologia para realizagdo desta pesquisa, adotou-se o método
cientifico: estudo de caso e a abordagem qualitativa, uma vez que se procura
explicar uma dinamica social e os aspectos de uma realidade que nao podem
ser quantificados. Optou-se pelas seguintes técnicas para coleta de dados:
levantamento  bibliografico, observacao participante e entrevista
semiestruturada. Para o tratamento dos dados coletados, definimos

categorizacao como método de analise.

O trabalho escrito foi estruturado em introdugdo, desenvolvimento e as

consideragoes finais.

O desenvolvimento esta organizado por meio de trés intertitulos, o primeiro
explorando a “alfabetizacao e leitura como leitura contextualizada de mundo”,
o segundo apresentando uma possibilidade de ensino-aprendizagem que se
desenvolve a partir da “Sequéncia didatica: estratégia pedagdgica de
aprendizagem”. Os contetdos expostos nestes dois intertitulos versam sobre
a base tedrica do desenvolvimento inicial das linguagens: leitura e escrita €,
apresentam a sequéncia didatica como estratégia pedagdgica viavel para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas no contexto escolar. O ultimo
intertitulo apresenta “As praticas de leituras aplicadas em sala de aula junto
aos alunos dos 2° anos do ensino fundamental”. Ambos tratam do como fazer,
de como as praticas de leituras ocorrem na escola observada e todos os

aspectos pedagdgicos que estao envolvidos nesse processo.

Nas “Consideracbes finais”, apresentam-se as contribuicdes tedricas,
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contribuicOes praticas, limitagbes de pesquisa, proposicoes para novas

pesquisas.
2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Alfabetizacao e leitura como interpretacao contextualizada de

mundo

No contexto brasileiro, segundo Soares (2016), durante muito tempo, a leitura
e a escrita foram separadas e tratadas como processos distintos, enfatizando-
se a primazia da leitura sobre a escrita. O construtivismo chegou e trouxe uma
mudanga de percepcao e concepgao sobre ambas, e deu a escrita uma fungao
para além da copia, do ditado. O inverso se deu com os métodos sintéticos e
analiticos que desprezavam a escrita enquanto processo de criacao ou
producdo do aluno e de forma alguma aceitavam, enquanto pratica de

alfabetizacao, a escrita nao controlada.

A historia da educacdo brasileira mostra que o contexto alfabetizador no
século XIX, até a década de 1980, fundamentou-se nos principios da
pedagogia tradicional, com praticas educativas centradas no método de

soletracao, repeticao e memorizacao.

Para Soares (2016), o movimento de alternancia entre os métodos de
alfabetizagao no Brasil, iniciou-se juntamente com o processo de consolidagao
do sistema de ensino publico, no final do século XIX, aflorando, também, a
necessidade institucional de uma escolarizacao que oportunizasse as criancas
o aprendizado da leitura e escrita. Nesse momento da histéria da educacao
brasileira, as praticas alfabetizadoras pautavam-se nos métodos sintéticos e

analiticos.

Soares (2016) explica que para alcance desse tipo de alfabetizacao
mencionado acima, utilizava-se o método da soletracdo com apoio nas
chamadas cartas de ABC, nos abecedarios, nos silabarios, no "b + a = ba”.
Uma aprendizagem centrada na grafia, ignorando as relacoes oralidade-

escrita, fonemas-grafemas, como se as letras fossem os sons da lingua,
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quando, na verdade, representam os sons da lingua.

Essa alternancia entre os métodos €, para Mortatti (2019), um movimento
continuo entre os conceitos “inovadores” e “tradicionais”, no qual se propunha

um método e logo em seguida outro, com base em criticas e negacao.
Soares (2016, p. 23) alerta que, na historia da alfabetizagdo brasileira tem:

[...] a principal causa das mudancas de paradigmas e
métodos esta relacionada com o fracasso na aquisigdo da
leitura e escrita das criancas. Ressalta-se que mesmo com o
surgimento do construtivismo, o problema da alfabetizacao,
nao foi superado.

Esse fracasso, nas ultimas décadas do século XXI, passou a ser demonstrado
por meio das avaliagdes externas, tais como: IDEB -Indice de Desenvolvimento
da Educagao Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2022, mostrando que esse
alcance é muito maior, chegando aos altos indices de alunos ndo alfabetizados,

também, nos anos finais e ensino médio (BRASIL, 2022).

Em seus estudos, Soares (2016) detectou que o método sintético corresponde
a0 processo em que a pratica da leitura parte de unidades menores para as
maiores, ou seja, decodifica-se primeiramente as letras para depois avancar
no reconhecimento de silabas, palavras e, por fim, frases. “Progressivamente,
foi-se dando prioridade ao valor sonoro das letras, isto é, da soletracdo,
avangou-se para métodos fonicos e silabicos — métodos que receberam a

denominacdo genérica de sintéticos” (SOARES, 2016, p. 17).

Segundo Soares (2016), essa progressiva prioridade dada aos métodos fonicos
ressalta que, “como a arte da leitura é a andlise da fala, levemos desde logo
o0 aluno a conhecer os valores fonicos das letras, porque é com o valor que ha
de ler e n@ao com o nome delas” (RIBEIRO 1936, apud MORTATTI, 2019, p.
54). Ao se considerar “a realidade psicoldgica da crianga sua necessidade de
tornar a aprendizagem significativa e para isso partir da compreensao da

palavra escrita, para somente depois chegar ao valor sonoro de silabas e
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grafemas, deu-se origem aos métodos analiticos” (SOARES, 2016, p. 18).

Entre os métodos analiticos sobressaem “o método da palavracao, introduzido
no Brasil também nos anos 1880 pela Cartilha Maternal de Jodao de Deus da
Silva Jardim, eminente educador paulista nas ultimas décadas do século XIX e
primeiras do século XX, foi o grande divulgador” (SOARES, 2016, p. 18).

Soares (2016) se respalda na conferéncia de 1884 para evidenciar o método
analitico como uma segunda via de evolucdao no campo da alfabetizacdo. Isso
se baseia na premissa de que a soletragao é ficticia, uma vez que reiine nomes
absurdos que exigem a posteriori @ compreensao dos valores das letras. A
abordagem silabica é transitdria, uma vez que reune silabas de forma isolada
antes de se ler a palavra completa. A abordagem da palavragao é considerada
definitiva, uma vez que a palavra é lida integralmente desde o inicio. Como
aprendemos a falar? Através da utilizacao de palavras. E como aprenderemos
a ler? Claramente, lendo essas mesmas palavras (JARDIM, 1884 apud
MORTATTI, 2019).

Destaca-se que, em ambos os métodos, sintéticos e analiticos, o dominio do
sistema alfabético-ortografico é pré-requisito para o desenvolvimento da

habilidade de leitura e escrita.

Contrapondo-se aos métodos de alfabetizacao sintético e analitico, que
predominaram como orientagdo metodoldgica entre as Ultimas décadas do
século XIX e o inicio do século XX, até os anos 1980, surge o paradigma
cognitivista, na versao da epistemologia genética de Piaget (1970), que no
Brasil foi adotado na area da alfabetizacdo como "construtivismo" (SOARES,
2016).

Soares (2016, p. 26) compreende que "o construtivismo enfatizou o papel da
escrita, especialmente de uma escrita 'espontdnea’ ou 'inventada'. Nessa
perspectiva, na alfabetizacao, nao se espera que a crianca domine todo o
sistema alfabético-ortografico para depois desenvolver a pratica da escrita.

Pelo contrario, desde o inicio, a crianca é estimulada pelas suas interagdes
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sociais e culturais a escrever espontaneamente suas histdrias, pensamentos e

aventuras, ou seja, a produzir textos de diferentes géneros.

Vygotsky (2003) corrobora o fortalecimento da ideia de que as interagoes
sociais e culturais sao fundamentais no processo de alfabetizacao e apresenta
alguns principios acerca da construcdo do conhecimento pelo suijeito,

ressaltando a importancia do meio nesse processo.

A énfase dada as relagdes sociais no processo de aprendizagem nao tem a
mesma relevancia nos métodos sintéticos e analiticos. Pelo contrario, eles se
opoem ao novo paradigma — o construtivismo. Em ambos, o ensino prevalece
sobre a aprendizagem e, consequentemente, a alfabetizacao se reduz a uma
escolha de métodos; ambos tém como pressuposto que a crianca aprende por
"estratégias perceptivas". Embora os métodos sintéticos coloquem o foco na
percepgao auditiva — correspondéncias entre o oral e o escrito -, enquanto os
métodos analiticos colocam o foco na percepgao visual — correspondéncias
entre o escrito e o oral. Ambos consideram a crianga como um aprendiz
passivo que recebe o conhecimento transmitido por meio do método e de
material escrito — cartilhas ou pré-livros — elaborados intencionalmente para
atender ao método (Ferreiro; Teberosky, 1986, apud Soares, 2016). E nesta
perspectiva, de “construgdo” € necessario que se oportunize a crianga
vivéncias sociais com interagdes com materiais de leitura contextualizadas a
sua realidade — textos de diferentes géneros; textos para “ler”, e ndo textos
artificialmente elaborados “pra aprender a ler”, sem sentido (Ferreiro;
Teberosky, 1986, apud Soares, 2016).

Soares (2016) ressalta que o construtivismo nao se trata de um novo método
de alfabetizacdo, como muitos entenderam, mas sim uma nova
fundamentagdo tedrica e conceitual do processo de alfabetizacao e do seu

objeto, a lingua escrita.

Soares (2016, p. 29) explica que: "na faceta linguistica, o objeto do
conhecimento é a apropriacao do sistema alfabético-ortografico e das

convengoes da escrita, objeto que demanda processos cognitivos e linguisticos
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especificos e, portanto, desenvolvimento de estratégias especificas de
aprendizagem e, consequentemente, de ensino". Todo esse movimento entre
0os métodos sintéticos, analiticos e o construtivismo nao mudou a realidade
preocupante acerca dos resultados apresentados pelo sistema educacional

brasileiro.

O universo pedagogico alfabetizador tradicional, até entdo preponderante,
agora divide-se também com praticas educativas construtivistas, e o
movimento pendular descrito por Soares (2016), entre os métodos de
alfabetizacao, sintéticos e analiticos, ganha uma nova direcao: o letramento.
O letramento, enquanto ato de leitura e escrita que esta a favor e para as

praticas sociais, € meio de preparar para a vida.

Ressalta-se na premissa que Soares (2016) compreende o processo de
elaboracdo da lingua escrita como Unico, mas com fases distintas e

consecutivas, quando se busca entendé-las enquanto aprendizagem.

Nessa perspectiva de estudos e pesquisas, olha-se primeiramente para as
partes e, se o todo é complexo e multifacetado, € mais provavel que cada
parte ou faceta seja de uma natureza especifica e, portanto, cada uma sé pode
ser investigada isoladamente (SOARES, 2016).

Conforme o pressuposto de Soares (2016), a palavra "faceta" é usada para
designar os componentes da aprendizagem inicial da lingua escrita. Assim
como em uma pedra lapidada, as varias superficies — facetas — se somam para
compor o todo que é a pedra, da mesma forma, os componentes do processo
de aprendizagem da lingua escrita — suas facetas — se somam para compor o

todo que é o produto desse processo: a alfabetizacao e o letramento.

Compreende-se, entao, que o processo completo de aquisicao da leitura e
escrita, na perspectiva do letramento, envolve todas as facetas, que se
completam em sentidos e habilidades, resultando no despertar da crianca
letrada (SOARES, 2016).

Em uma abordagem didatica, Soares (2016) define as facetas da
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aprendizagem inicial da lingua escrita, identificando em cada uma o seu objeto
de aprendizagem. Na faceta linguistica, o objeto da aprendizagem inicial da
lingua escrita é o sistema alfabético-ortografico e as competéncias de
“codificacdo” e “decodificacao” da escrita. Pode-se dizer que essa faceta é a
representacao visual da cadeia sonora da fala, o que ela denomina de
alfabetizacdao. Na faceta interativa, o objeto de aprendizagem s3ao as

habilidades de compreensao e producao de textos.

Compreende-se, na perspectiva dos estudos e pesquisas de Soares (2016),
que a escrita alfabética envolve processos mentais complexos e ndo se limita
a memorizagdo. Configura-se como um processo de construcao, envolvendo
aspectos sensoriais, de consciéncia fonoldgica e de letramento. E por isso que

€ considerada um sistema fortemente notacional.

Conclui-se, com base no referencial tedrico citado acima, que as dimensdes
multifacetadas da aprendizagem, atualmente, vao além de uma educacao
cognitivista. Ao analisar essas bases tedricas, percebe-se um movimento em
direcdo a desconstrucdo das praticas educativas tradicionais e a valorizagao
dos processos mentais das criancas na elaboracdo de suas aprendizagens.
Decodificacdo, memorizacdo e atividades mecanicas sao obsoletas na

perspectiva construtivista.

Entdo, como se deve pensar o trabalho docente e as praticas educativas na
leitura e na lingua escrita, considerando que a aprendizagem também é uma

tematica multifacetada?

A aprendizagem inicial da leitura e da lingua escrita, embora seja vista e
tratada como um fendmeno multifacetado, deve ser desenvolvida em sua
totalidade, como um todo, porque essa é a verdadeira natureza dos atos de
ler e escrever, nos quais a complexa interacdo entre as praticas sociais da
lingua escrita e aqueles que leem ou escrevem pressupde O EeXxercicio
simultaneo de muitas e diferenciadas competéncias. E 0 que tem sido chamado
de alfabetizacao letrada (SOARES, 2016).
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Na perspectiva de compreensao da aprendizagem da lingua escrita e da
leitura, torna-se indispensavel o estudo de dois processos inerentes a
alfabetizacao e ao letramento, propostos por Soares (2016) e denominados

como consciéncia metalinguistica e consciéncia fonoldgica.

Segundo Soares (2016), para aprender a ler e escrever e tornar-se um leitor
e produtor de textos competente, o aprendiz precisa desenvolver a consciéncia
metalinguistica. Essa consciéncia ndo se limita apenas a capacidade de ouvir
a lingua, analisar seus "sons" e relaciona-los com marcas graficas, mas
também a capacidade de refletir sobre o texto escrito, sua estrutura,

organizacao e caracteristicas sintaticas e contextuais.

Bowey (1994, p. 122 gpud SOARES, 2016) argumenta que foi a partir dos anos
1970 que surgiram os primeiros estudos sobre o desenvolvimento de
habilidades metalinguisticas em criangas. Portanto, esse € um dos arcabougos
tedricos que contribui para a compreensao do processo de elaboragdo da

linguagem, tanto verbal quanto escrita.

Segundo Soares (2016, p. 133), "Todas as dimensdes sao essenciais para a
aprendizagem da lingua escrita e da leitura, seja oferecendo suporte para o
processo de alfabetizacdo, ao lado da consciéncia fonoldgica, seja
relacionando-se com as facetas interativas e socioculturais." No entanto, é a
consciéncia fonoldgica que se destaca e esta diretamente relacionada ao

processo de alfabetizagao.
2.2 Sequéncia Didatica: estratégia pedagogica de aprendizagem

Na perspectiva da interagdo no contexto pedagdgico, encaixa-se
perfeitamente a "sequéncia didatica" como uma proposta tedrica que serve de
base para uma estratégia de aprendizagem em todas as areas do curriculo
escolar. No Brasil, as orientagOes tedricas sobre as sequéncias didaticas sao
apresentadas nos PCNs - Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental - Anos Iniciais. Nesse documento, as "atividades sequenciadas

de leitura" sao caracterizadas como:
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SituacOes didaticas adequadas para promover o gosto de ler
e privilegiadas para desenvolver o comportamento do leitor,
ou seja, atitudes e procedimentos que os leitores assiduos
desenvolvem a partir da pratica de leitura [...] Funcionam de
forma parecida com os projetos — e podem integra-los,
inclusive —, mas ndo tém um produto determinado: neste
caso o objetivo explicito é a leitura em si. Nas atividades
sequenciadas de leitura pode-se, temporariamente, eleger
um género especifico, um determinado autor ou um tema de
interesse (BRASIL, 1997, p. 46).

As sequéncias didaticas, apesar de ndo serem uma estratégia de ensino nova,
nos Ultimos anos ganharam evidéncia devido a grande producao e distribuicao
de materiais didaticos produzidos com base nessa sistematica. O proprio livro

didatico do professor traz orientagbes de como executa-las, passo a passo.

Ressalta-se que a sequéncia didatica (SD) difere-se do plano de aula em varios
aspectos, sendo o principal aspecto o tempo de execugao. Na SD, o tempo de
execucdo vai além de uma aula, geralmente envolve varias aulas, enquanto o
plano de aula é para uma aula e encerra-se quando a aula acaba. Neste
estudo, a andlise feita é sobre as praticas de leitura, sendo, portanto,
necessario compreender como aplicar uma sequéncia didatica para esse

aprendizado.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 94), o fracasso do ensino da lingua
materna tem a ver com a didatica adotada, ou melhor, com as metodologias

aplicadas.

Neste contexto, e seguindo as diretrizes mencionadas acima, os autores
preconizam o uso do procedimento de sequéncia didatica, que, de acordo com
Dol, Noverraz & Schneuwly (2002, p. 97), "é um conjunto de atividades
escolares organizadas sistematicamente em torno de um género textual oral

ou escrito."

Outro conceito relacionado a sequéncia didatica é apresentado por Nascimento
(2009, p. 69). Nele, a autora menciona que as sequéncias didaticas sao "os

dispositivos de organizacdo dos conteldos a serem 'ensinados' sobre uma

Movendo Ideias, Belém-PA, v. 28, n. 2, jul./dez. 2023. e-ISSN: 2675-3162

192



pratica de referéncia." Para a autora, as sequéncias didaticas representam
projetos de comunicacao que contribuem para dar significado a aprendizagem,

uma vez que permitem a exploracao da escrita.

Conforme Machado (1997, p. 5-6), a "sequéncia didatica é uma ferramenta
didatica fundamental para o ensino da escrita e da leitura, baseada em

principios essenciais que orientam a sua estruturacao."

Esses principios, conforme identificados por Machado (1997, p. 5-6), sao:

O aluno deve aprender escrever textos (orais e escritos) em
funcdo de situagOes particulares; a producdo textual deve
iniciar logo nos primeiros anos da escolaridade, sem a
necessidade de esperar que os alunos saibam primeiro
escrever palavras e frases; propde-se uma progressao em
espiral e ndo linear o que varia de um género para o outro é
0 género textual e suas dimensbes ensinaveis. O que nao
impede que um género possa ser objeto de ensino de uma
série diferente, nesse caso, é o nivel de aprofundamento de
suas dimensdes ensinaveis que pode conduzir as progressoes.
E a atividade global que determina os instrumentos
especificos. Indugdo ou dedugdo? O método é indutivo, pois
se acredita que nao se trata de transmitir conhecimento, mas
de, através de observacoes e exercicios concretos, conduzir e
orientar os alunos para que tenham a consciéncia do
funcionamento linguistico.

As sequéncias didaticas tém uma organizacdo em etapas. Elas comecam com
a "Apresentacao da situagao"; este € o momento em que o género textual que
sera trabalhado é apresentado ao aluno. Também é o momento em que os
alunos sdo envolvidos pela ideia de um projeto coletivo e de acao solidaria, e,
portanto, se sentem parte da acdo didatica que sera desenvolvida por algum

tempo.

A producao inicial € uma espécie de avaliagdo diagndstica, na qual se pede
aos alunos que produzam algo simples relacionado ao género textual
escolhido. Segundo os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98), "o
ponto de partida da sequéncia é constituido, na medida do possivel, pela
observacao das capacidades ja existentes dos alunos e pela definicdo das
dificuldades."
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Por fim, a producao final da sequéncia didatica ocorre quando o aluno ja pode
ser submetido a uma avaliacao formativa. Nesse momento, as producoes
inicial e final devem ser comparadas. E importante ressaltar que a producao
final deve passar por uma correcao rigorosa dos aspectos da linguagem, tanto

oral quanto escrita.

Vale destacar que nao ha um modelo ou padrdo de sequéncia didatica; o que
existe € uma orientagao tedrico-metodoldgica quanto aos aspectos a serem
considerados ao planeja-la: o tema a ser trabalhado (definido de acordo com
o curriculo escolar e o projeto politico-pedagdgico da instituicdo), o objetivo
da sequéncia didatica, os conteldos a serem trabalhados, as habilidades da
Base Nacional Comum curricular (BNCC a serem desenvolvidas, o tempo de
execucdo da sequéncia didatica, os materiais necessarios para a execugao das
atividades da sequéncia, o detalhamento de cada aula da sequéncia e a

finalizacao da sequéncia.

2.3 As praticas de leituras aplicadas em sala de aula, junto aos alunos

dos 2° anos do ensino fundamental

A escola pesquisada atende os niveis de ensino fundamental/anos iniciais, do
1° ao 59 ano, e a modalidade de ensino EJA — Educacao de Jovens e Adultos,
nos trés turnos: manh3, tarde e noite. As turmas do 1° e 2° ano sdo
acomodadas em um prédio anexo. Sendo neste prédio anexo o local onde as
intervencdes acerca da pesquisa aconteceram. Ressalta-se que o publico
envolvido na pesquisa foram os professores, pedagogos, pais e alunos das

turmas pertencentes ao 2° ano.

A pesquisa na escola aconteceu no periodo de 07/06 a 30/06/2023. Realizou-
se a observacao e a entrevista semiestruturada. Quanto a observagdo , foram
4 horas diarias em cada turma, durante 5 dias, totalizando 20 horas semanais
em cada turma. Considerando que foram 5 turmas, a observagao contabilizou

um total de 100 horas.

As turmas de 2° ano sao ofertadas durante os turnos da manha e tarde e sao
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identificadas pela seguinte nomenclatura: turma 211, turma 212, turma 213,
turma 224 e turma 225.

Observou-se, em todas as turmas, que o pedagdgico estava organizado a

partir de dois instrumentos: rotina e sequéncia didatica.

Sobre a rotina, vale ressaltar que a rotina empregada nas turmas observadas
era flexivel e mudava a cada semana de aula. O que, a principio, foi intrigante,

considerando que a palavra rotina remete a algo imutavel.

Assim como esclarecido por Barbosa (2000, p. 132), que diz: "Compreendem-
se como rotinas uma série de acoes que se repetem, com um padrao estrutural
caracteristico, o qual possui certa invariancia e é reconhecivel por todos

aqueles que pertencem a area."

Sobre as rotinas, Barbosa (2000) considera como exemplo de rotinas escolares
nas séries iniciais, por exemplo, o cabegalho, a chamada, a formacao de filas

ou a leitura oral coletiva do abecedario exposto na parede da sala de aula.

Contudo, buscou-se, no arcabougo tedrico, respaldo que explicasse essa rotina
flexivel observada na turma. E encontrou-se no proprio Barbosa (2000, p.

212), a seguinte explicacao:

Propde-se o termo rotina reflexiva, contrapondo-o a
expressao rotina mecanizada, para representar situacdes que,
embora possuam o carater de repetitivas, sdo planejadas com
a intencionalidade de objetivar processos de ensino que
favoregcam a aprendizagem dos conhecimentos cientificos.
Por outro lado, entende- -se como rotinas mecanizadas as
acoes que operam em direcdo a padronizacdo, em direcdo ao
comum que ocorrem sempre da mesma forma, e, por esse
fato, muitas vezes tornam-se desinteressantes aos sujeitos
alunos, naturalizando, no espago educativo, praticas
pedagdgicas consideradas enfadonhas.

Durante a observagao, ficou evidente a empolgacao dos alunos e a
participacao de todos. Nao ha como classificar aquela rotina como enfadonha,

chata e desinteressante para os alunos.

O planejamento escolar na rede municipal de ensino é definido no calendario
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escolar e acontece todas as quintas-feiras, no contraturno. Segundo as
informacOes coletadas durante a entrevista semiestruturada com professores
e a pedagoga, no planejamento escolar, a pauta € sempre voltada para as
metodologias de ensino. Discute-se sobre as melhores estratégias que levam
o aluno a aprender e trocam-se experiéncias exitosas. Nao se permite que
esse momento seja um momento de repasse de informativos e de reclamagoes

infindaveis.

O curriculo escolar, ou seja, os oito componentes: portugués, matematica,
ciéncias, historia, geografia, arte, educacdo fisica, ensino religioso, é
trabalhado seguindo a orientagdo dos Parametros Curriculares Nacionais

(1997) para o ensino fundamental — anos iniciais.

Para um melhor entendimento de como a pratica de leitura ocorre na sala de
aula dos alunos dos 2° anos, elaborou-se dois cronogramas, um para a rotina
e outro para sequéncia didatica na leitura. Os dois cronogramas sao semanais.
Por dia, dentro da rotina, sao trabalhados dois componentes curriculares e
desenvolvida uma pratica de leitura, sendo, portanto, trés sequéncias didaticas
diarias, ou seja, uma sequéncia para cada componente curricular e outra para
leitura. Mas, nesse estudo, a énfase sera na rotina e na sequéncia didatica

aplicada apenas para a leitura.

Abaixo, segue a rotina e a sequéncia didatica observada por uma semana nas

turmas dos 2° anos.

Quadro 1 - ROTINA 1 - 12 SEMANA.

segunda-feira terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
Acolhida Acolhida Acolhida Acolhida Acolhida
danga Contagao de Contagao de Brinquedos Desafios
uma piada advinhas cantados
Corregao do Corregao do Corregao do Correcao do Correcao do
para casa para casa para casa para casa para casa
Pratica de Pratica de Pratica de Pratica de Pratica de
leitura leitura leitura leitura leitura
Género textual: | Género textual: | Género textual: | Género textual: | Género textual:
Fabulas Fabulas Fabulas Fabulas Fabulas
Atartarugaea | Oledoeorato. | Araposa e as Ocorvoeo Acigarrae a
lebre uvas jarro formiga...

Movendo Ideias, Belém-PA, v. 28, n. 2, jul./dez. 2023. e-ISSN: 2675-3162




Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
sequenciadas sequenciadas sequenciadas sequenciadas sequenciadas
Livro de LP Livro de LP Livro de LP Livro de MAT Livro de MAT
PNLD/PCA PNLD/PCA PNLD/PCA PNLD/PCA PNLD/PCA
INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
seqguenciadas seqguenciadas seqguenciadas sequenciadas seqguenciadas
ciéncias Histdria geografia Artes Ed. Fisica
Para casa Para casa Para casa Para casa Para casa

Fonte: Pesquisa de campo realizada no periodo de 01 a 30/06/2023.

Quadro 2 - SEQUENCIA DIDATICA PARA LEITURA 1 — 12 SEMANA.

TEMA:

Praticando a leitura descobri ...

OBJETIVO

Incentivar o habito da leitura

CONTEUDO

Género textual fabula

HABILIDADE
(BNCC)

(EF02LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos literarios,
de géneros variados, desenvolvendo o gosto pela leitura.

TEMPO

5 aulas. 1 aula de 50m por dia

RECURSOS

Livro literario, data show, teatro de fantoche, lapis de cor, papel A4

12 AULA

12 Abertura da aula - apresentacao do livro literario, exploragao da
capa. Todos irdo tocar, manusear o livro.

22 Conversa informal sobre o género textual Fabula. Exemplificacao
do conceito de fabula. Escuta dos posicionamentos dos alunos.

3% Contacdo da historia. Bem pausada, com exploracdo das
imagens.

23 AULA

12 Abertura da aula — relembrando a fabula anterior. Todos os alunos
irdo contar o que lembram.

20 Contacao da histdria — perguntar se alguém quer ler

32 Pausa para a elaboracao — representando o que ouvi (cada aluno
escolherd uma forma de representacdo: desenho, escrita...)

33 AULA

1%Abertura da aula - relembrando a fabula anterior. Todos os alunos
irdo contar o que lembram.

20 Contacao da historia — perguntar se alguém quer ler

32 Interpretacao do que ouvi — Cada aluno fara sua interpretacdo.

4a AULA

1%Abertura da aula - relembrando a fabula anterior. Todos os alunos
irdo contar o que lembram.

23 Continuacao da histéria — perguntar se alguém quer ler

3° Criticando o que ouvi — perguntar se 0s comportamentos
narrados até o momento sdo corretos ou ndo. Pedir para justificar.

52 AULA

1°Abertura da aula — relembrando onde paramos. Todos os alunos
irdo contar o que lembram.

20 Contacao da historia — perguntar se alguém quer ler

3° Comentando o final — perguntar o que acharam. Foi um bom
final?

FINALIZACAO DA
SEQUENCIA

Perguntar qual foi a moral da fabula — Construir mural com as respostas
e fixar na sala de aula.

Fonte: Pesquisa de campo realizada no periodo de 01 a 30/06/2023.

Observou-se, na escola pesquisada, acerca do tempo pedagdgico, que o
aproveitamento € integral e que, as cinco turmas observadas apresentam

alunos nos mais variados niveis de leitura; temos alunos: nao leitores, leitores
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de silabas, leitores de palavras, leitores de frases, leitores fluentes e nao

fluentes.

No contexto pesquisado, observou-se um paradoxo metodoldgico, no qual se
aplica as praticas de leituras, dois instrumentos pedagdgicos: as rotinas
flexiveis e as sequéncias didaticas. Contudo, anteriormente, comprovado
quanto a possibilidade de coexisténcia em uma mesma organizacao

pedagdgica.

A perspectiva de articular uma rotina, na qual se prevé atividades, com uma
sequéncia que estabelece como essas atividades devem acontecer
didaticamente, é bem possivel do ponto de vista tedrico e, comprovado por

alguns tedricos.

O esquema de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) representa bem o caminho
metodoldgico das sequéncias didaticas utilizadas nas praticas de leituras das
turmas do 2° ano. O esquema desenvolvido nas turmas observadas ndo é
idéntico, mas apresenta similaridades quanto ao caminho metodoldgico

percorrido.

Considera-se um ponto em comum, que articula as duas sequéncias, o
principio de que é necessario mais de uma aula para finalizar uma sequéncia
didatica. Sendo o fator tempo pedagdgico, determinante para consolidacdo de

praticas de leituras que explorem ndo somente os aspectos linguisticos.

Observa-se que a rotina apenas organiza o tempo pedagdgico, apontando as
atividades que devem acontecer em cada dia. O planejamento didatico, o
"como fazer", é apresentado pelas sequéncias didaticas. Para cada
componente curricular, é planejada uma sequéncia didatica com foco nas suas

unidades tematicas. O mesmo acontece no momento das praticas de leituras.

Foi identificado que os Programas Crianca Alfabetizada e Educa Macapa sao
referenciais quanto as rotinas pedagdgicas flexiveis. Segundo os professores,
nas formagbes que acontecem a cada més, as tematicas sdao sempre

relacionadas as rotinas, enquanto organizacdao pedagogica, e também ha

Movendo Ideias, Belém-PA, v. 28, n. 2, jul./dez. 2023. e-ISSN: 2675-3162

198



orientacdes sobre atividades sequenciadas ou sequéncias didaticas.

Supde-se com o dito que as praticas de leitura sao imprescindiveis, enquanto
meios estratégicos para a alfabetizacdo. Nao ha como trabalhar os
componentes curriculares sem que as linguagens ou as habilidades de leitura
e escrita sejam estimuladas. Muito mais do que o dominio tedrico de um objeto

de estudo é o saber que faz interpretar, analisar e inferir sobre ele.
3 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, este estudo é relevante a medida que desenvolve as seguintes
inferéncias para analise: contribuicbes tedricas, contribuicdes praticas,

limitagdes de pesquisa, proposicdes para novas pesquisas.

Quanto as contribuicdes tedricas infere-se que a pesquisa em questdo
contribui para compreensdo e analise de teorias acerca das linguagens
desenvolvidas no estado do Amapa, uma vez que: explica o contexto historico
de emancipagao recente do estado em questao, apontado como causa da ma
gestao do sistema de ensino publico; apresenta a experiéncia de uma escola
publica pertencente a rede municipal na qual as praticas de leituras sao
desenvolvidas por meio de SD (sequéncias didaticas) com foco nos géneros
textuais; estabelece como paradigma, a relagdo entre rotina imutavel e
flexivel. Corroborando para o entendimento de que o tempo pedagdgico da
sala de aula precisa ser organizado, seguindo principios da intencionalidade de
objetivar processos de ensino que favorecam a aprendizagem dos

conhecimentos cientificos.

No cerne das contribuicbes praticas da pesquisa estd a descoberta de que
outras praticas de leituras podem ser influenciadas e que, é possivel ensinar a
ler e escrever ao mesmo tempo que explora os géneros textuais. E o alfabetizar
letrando e também o letramento literario; estimula o planejamento escolar
coletivo, ou seja, por anos/séries. Criando uma rede de possiveis trocas
exitosas e elevando a qualidade das praticas de ensino empregadas em sala

de aula; impulsiona a formagao continuada do professor, uma vez que a
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estratégia de ensino de leitura a partir de “sequencias didatica” exige estudo

e fundamentacao tedrica constante;

As limitacbes da pesquisa realizada sao identificadas a partir dos seguintes
aspectos: dificuldade para realizagao das entrevistas com os pais dos alunos e
professores, no que se refere a disponibilidade de tempo; falta de espaco
adequado (silencioso) para gravar as falas dos entrevistados. Muitos audios
inaudiveis; a timidez em se expor e a preocupagao com possiveis criticas,

talvez, tenha comprometido algumas falas de alguns pais.

E por fim, as sugestOes de futuras pesquisa com foco na organizacao do
trabalho pedagdgico, que aqui delimitou-se em trés linhas de pesquisas: o
trabalho com as sequéncias didaticas nas demais areas do curriculo escolar; o
uso de rotinas flexiveis para melhor aproveitamento do tempo pedagdgico em
sala de aula e, novas praticas de leituras desenvolvidas no 1° ano do Ensino

Fundamental/Anos iniciais.
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