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RESUMO: O estudo analisa a concepgdo de educagdo ambiental adotada no Brasil e a compreensao dos
professores acerca da educagdo ambiental e meio ambiente. Os dados foram analisados a luz de um conjunto
de autores que discutem o tema, a exemplo de Loureiro (2006; 2009), Leff (2000; 2001), Freire (2008), Jacobi
(2003). Os resultados da pesquisa mostram que muitos problemas referentes a educagdo ambiental, nas
escolas pesquisadas, podem estar diretamente relacionados a questdes de natureza teérico-metodolégicas, o
que se traduz em concepgdes equivocadas de educacdo ambiental, totalmente descontextualizadas e
desprovidas de criticidade e de cunho transformador. O estudo contribui para uma reflexdo critica acerca
das bases tedricas e conceituais adotadas por professores que atuam em escolas publicas do municipio de
Belém em relagao a educacdo ambiental.
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ABSTRACT: The study analyses the concept of environmental education in Brazil and the understanding of
teachers on environmental education and environment. The data were analysed in the light of a number of
authors who discuss the topic, following the example of Leo (2006; 2009), Leff (2000; 2001), Freire (2008),
Jacobi (2003). The survey results show that many problems relating to environmental education in the
schools surveyed, can be directly traced to theoretical-methodological issues, which translates into erroneous
conceptions of environmental education, totally out of context and devoid of criticality and of a transformer.
The study contributes to a critical reflection on the theoretical and conceptual bases adopted by teachers who
work in public schools of the city of Belem in relation to environmental education.
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Introducao

O tema deste trabalho é a educacdo ambiental, especificamente suas bases conceituais e principios
norteadores, correlacionando-os com a concepcao adotada por professores que atuam em escolas publicas do
ensino médio no municipio de Belém. O trabalho procura responder qual a concepcdo adotada pelos
professores acerca da educagdo ambiental e de temas relacionados ao meio ambiente.

O objetivo geral do estudo é analisar a concepgdo e a compreensdo de professores do ensino médio,
que atuam em escolas publicas do municipio de Belém, acerca de educacdo ambiental e meio ambiente. Essa
questdo é relevante visto que sem a clareza das bases filosoficas e conceituais do tema meio ambiente, é
impossivel desenvolver uma educagdo ambiental de cunho transformador, conforme defende Loureiro
(2006), para o qual a percepcao do meio ambiente que nos cerca é o ponto chave no desenvolvimento de uma
préxis educacional que busca a transformagao da sociedade.

Trata-se de uma pesquisa empirica, do tipo explicativa, uma vez que ao identificar a percepgdo dos
professores acerca da educacdo ambiental e meio ambiente procura-se relacionar com as praticas docentes,
ou seja, com a forma como a mesma estd sendo pensada em escolas publicas de ensino médio no municipio
de Belém. O estudo foi desenvolvido em duas escolas publicas estaduais de ensino médio do municipio de
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Belém - Instituto de Educac¢do do Estado do Pard (IEEP) e Escola Paes de Carvalho. Tais escolas foram
escolhidas por serem pdlos de estdgio de alunos da Universidade da Amazonia (UNAMA) e pelo nivel de
representacdo simbolica que essas escolas possuem entre a populagao local.

A pesquisa de campo foi realizada mediante a aplicacdo de formulério junto aos professores das duas
escolas, contendo questdes abertas e fechadas direcionadas ao tema meio ambiente e a educacdo ambiental.
Os dados foram analisados a luz de conceitos da educagdo ambiental, em uma perspectiva critica, tendo
como referéncia as andlises de Loureiro (2006; 2009), Leff (2000; 2001), Freire (1993; 2008), Jacobi (1999; 2003),
Reigota (1994; 2001), Saviani (1979; 1980). Além desses autores, foram utilizados como referéncia para analise
dos dados os conceitos e praticas definidos pela Organizacdo para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura das
Nagoes (UNESCO) e pelo Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) em relacdo a educagdo
ambiental.

O artigo esta estruturado em duas partes, além desta introdugdo e das consideracdes finais. Na
primeira parte sdo apresentados os principios norteadores, os aspectos conceituais da educagdo ambiental,
além dos parametros para o seu desenvolvimento em escolas publicas do municipio de Belém; na segunda
sdo apresentadas e analisadas as concepgdes dos professores acerca de alguns temas relacionados ao meio
ambiente, seus problemas e contradi¢des, relacionando-as com as formas com a educacdo ambiental vem
sendo desenvolvida em escolas publicas de ensino médio no municipio de Belém.

Principios norteadores, aspectos conceituais e parametros da educagio ambiental

Inicialmente torna-se pertinente ressaltar que a educagdo ambiental ndo surgiu do nada. Nesse
sentido, é importante entendermos qual o cendrio mundial que ela é criada, discutida e desenvolvida.

E no contexto dos grandes avangos tecnolégicos e também de produgdo e consumo de produtos
industrializados, em grande escala, marcante nas sociedades ocidentais, ao longo do século XX, que
agravaram-se os problemas ambientais, em nivel planetario, a exemplo: da contaminacdo das fontes de
recursos hidricos, tornando a dgua potavel um recursos esgotavel; da poluicdo atmosférica nas cidades; da
devastacdo das florestas; da reducdo ou mesmo destruicdo dos habitats de fauna e flora, comprometendo o
equilibrio dos ecossistemas, além de muitas outras formas de agressdo ao meio ambiente, que ameagam a
vida na terra. E nesse cendrio que a educagao ambiental comegou a ser discutida e passou a ser vista como
um instrumento politico para desenvolver na sociedade uma conscientizacdo critica acerca do meio
ambiente, da preservacdo ambiental e da adocdo de um novo modelo de desenvolvimento em bases
sustentaveis.

Leff (2000) afirma que, algum tipo de educagdo deveria auxiliar o saber local propiciando assim o
desenvolvimento de um saber ambiental. Somente assim o homem poderia ter uma relacdo de
sustentabilidade com o meio ambiente.

Nesse sentido, é clara a necessidade de mudar o comportamento do homem em relagdo a natureza,
com vista a promover um modelo de desenvolvimento sustentavel que, segundo Leff (2001), preconiza uma
gestdo responsavel dos recursos do planeta de forma a preservar os interesses das geragdes futuras e, ao
mesmo tempo atender as necessidades das gerac¢oes atuais de forma sustentével.

Estudiosos do tema argumentam que através da educagdo had uma possibilidade de que milhares de
criancas deixem de ser analfabetas ou semi-analfabetas, fato que as coloca a margem da sociedade. Nessa
perspectiva, a educacdo surge como solucionador para os problemas relacionados a desigualdade social,
como argumenta Saviani:

A educacdo emerge ai como um instrumento de correcdo dessa distorcdo, que é a
marginalizacdo. Constitui, pois, uma forca homogeneizadora que tem por fungdo
reforcar os lagos sociais, promover a coesdo e garantir a integracdo de todos os
individuos no corpo social. Sua func¢do coincide, no limite, com a superacdo do
fendmeno da marginalizagéo (1979, p.4).

Saviani (1979) afirma que a escola, poucas vezes, foi espago de criticidade ou de transformacées
sociais. Nos seus principios, foi instrumentalizada de modo a transformar os stditos em “cidaddos”, todavia,
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apenas em sentido figurado, uma vez que os direitos de cidadania ndo estavam presentes nessa
transformacao.

Em um contexto mais recente a educacdo ambiental trouxe para a escola as preocupagdes dos grupos
ambientalistas referentes as consequéncias da exploragdo dos recursos naturais do planeta e a degradacdo de
territorios. Nesse sentido, a educacdao ambiental assume um carater critico e transformador.

Leff (2001) afirma que, atualmente diversos grupos ambientalistas atuam dentro das préprias escolas,
gerando informacdo e esclarecimento. Contudo, deve-se ressaltar que durante muitos anos os movimentos
ambientalistas defenderam ideias que foram vistas como um empecilho ao desenvolvimento e a tecnologia.
Entretanto, com a exploracdo indiscriminada dos recursos naturais, as mudancas climaticas, a
superpopulagdo humana e outros problemas ambientais que demonstram uma crescente crise ambiental.
Isso obriga a sociedade a desenvolver uma nova visdo sobre o meio ambiente, e os limites do planeta
passaram a ser incorporados nas agendas publicas e privadas, ao redor do planeta.

Esse processo de incorporacdo da proposta ambiental no d4mbito da escola exigiu uma nova
abordagem metodolégica e cientifica a respeito das questdes ambientais, como afirma Leff (2001, p.56), “foi
surgindo um pensamento da complexidade e uma metodologia de pesquisa interdisciplinar, bem como uma
epistemologia capaz de fundamentar as transformagdes do conhecimento induzida pela questdo ambiental”.

De acordo com Reigota (2003) é nesse contexto que surge uma perspectiva de educacao ambiental que,
como sabemos, visa a constru¢do de relacdes sociais, econdmicas e culturais capazes de respeitar e
incorporar as diferencas (minorias étnicas, populagdes tradicionais), a perspectiva de género e a liberdade
para decidir caminhos alternativos de desenvolvimento sustentavel, respeitando os limites dos ecossistemas,
substrato de nossa propria possibilidade de sobrevivéncia como espécie.

Segundo Loureiro (2006), a educagdo ambiental constitui-se numa forma abrangente de educagdo, que
se propde a atingir a todos os cidadaos, através de um processo pedagoégico transformador e permanente
que procura desenvolver no educando uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental,
compreendendo-se como critica a capacidade de captar a génese e a evolucdo dos problemas ambientais, em
geral.

Loureiro (2009) também afirma que a educagdo ambiental possui o papel de transformar e estimular a
reflexdo critica do aluno, produzindo alteracdes significativas de comportamento social, levando-os a novos
habitos e atitudes em relacdo ao ambiente fisico, social, cultural, econémico, pautados em valores que
propiciem a relagdo de equilibrio homem-natureza, de modo que, o mesmo reflita acerca do desequilibrio e
degradacdo ambiental que o estilo de vida ocidental atual produz em nivel planetario.

Jacobi (1999) argumenta que o trabalho educacional é, sem davida, um dos mais urgentes e
necessarios, pois atualmente, grande parte dos problemas ambientais esta relacionada a condutas humanas
geradas por apelos consumistas, que por sua vez, geram desperdicio pelo uso inadequado dos bens da
natureza, como os solos, as aguas e as florestas. De acordo com essa perspectiva de andlise, somos
responsaveis diretos pelo que acontece a nossa volta e, a menos que mudemos nossos valores e nossos
héabitos, ndo havera saida.

Diante do exposto entende-se que seja urgente e necessaria uma reforma educacional embasada em
correntes cientificas e filoséficas que contribuam para o aprofundamento teérico-metodolégico pratico, com
vistas a compreender a dindmica da questdao ambiental e promover uma transformacdo no comportamento
social dos individuos, partindo de uma 6tica antropocéntrica para outra de cardter biocéntrica. Ou seja, que
essas reformas educacionais contribuam para uma educacdo centrada na vida, no seu contexto fisico,
biolégico, cultural, social e econdmico, em que o ser humano reaprenda a conviver com a fauna, a flora e os
recursos naturais sentindo-se parte integrante da natureza, promovendo assim um desenvolvimento
sustentavel visando a perpetuacdo da vida na terra.

Conforme argumentos de Loureiro (LOUREIRO, 2007, p.66), torna-se necessaria uma pratica critica e
transformadora de modo que a educacdo ambiental, como um todo, seja desenvolvida com vistas a
reestruturar o processo educativo. Assim ela ndo serd, simplesmente, repassada ou reproduzida, como
segue:
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A educagdo ambiental critica se insere no mesmo bloco ou é vista como sindénimo de
outras denominagdes que aparecem com freqiiéncia em textos e discursos
(transformadora, popular, emancipatéria e dialdgica), estando muito proxima
também de certas abordagens da denominada ecopedagogia. A sua marca principal
estd em afirmar que, por ser uma préatica social como tudo aquilo que se refere a
criagdo humana na histéria, a educacdo ambiental necessita vincular os processos
ecoldgicos aos sociais na leitura de mundo, na forma de intervir na realidade e de
existir na natureza. Reconhece, portanto, que nos relacionamos na natureza por
mediagGes que sao sociais, ou seja, por meio de dimensdes que criamos na prépria
dindmica de nossa espécie e que nos formam ao longo da vida (cultura, educacao,
classe social, institui¢des, familia, género, etnia, nacionalidade etc.), somos sinteses
singulares de relacdes, unidade complexa que envolve estrutura biolégica, criacdo
simbolica e agdo transformadora da natureza.

E consenso entre os autores aqui referidos que a educacdo torna-se um meio de se construir uma
conscientizagdo ambiental, uma vez que grande parte da populacdo passa pelas escolas, mesmo que em seus
niveis fundamentais. Alem do mais, independentemente da formagdo cultural, social ou econémica, o ser
humano participa de um processo educativo continuo, desde o nascimento até a morte, como exemplifica
Gutierrez (2002): “educar é impregnar de sentido as praticas da vida cotidiana”. Portanto, considerando que
a esséncia do ato educativo é o acontecer dindmico das lutas cotidianas; que a educagdo é uma fragdo do
modo de vida dos grupos sociais que a criam e a recriam; a educacdo sem criticidade ndo é educagdo é
reprodugdo, compreende-se que a educagdo ambiental deve ser dindmica, de modo a ser criada e recriada
quantas vezes for necessario.

As bases conceituais e os pardmetros da educacdo ambiental, que temos hoje no Brasil, possui uma
histéria fortemente ligada as Conferéncias Mundiais sobre o tema meio ambiente, realizadas nas tltimas
décadas do século XX. Nesse contexto, ja se discutiam préticas educacionais voltadas para uma educacdo em
relacdo ao meio ambiente, que mais tarde seria denominada de educagdo ambiental.

Das muitas Conferéncias, algumas merecem ser citadas aqui, pelas suas importancias, a exemplo da
Conferéncia de Roma em 1968, denominada “Clube de Roma”. Nessa, os participantes chegaram a conclusdo
de que o homem deve examinar a si proprio, seus objetivos e valores. Essa conclusdo nos remete ao que
Freire (2008) afirmava: “nés homens somos sujeitos da historia”, sendo assim somos responsaveis pela
mesma. Essa reunido se tornou célebre originando um livro chamado “Limites do Crescimento” que por
muitos anos referenciou politicas e projetos em nivel internacional. Contudo, esse livro foi alvo de diversas
criticas, especialmente de atores politicos representantes de paises latino-americanos, uma vez que o
argumento central era que para conservar o padrdo de consumo nos paises industrializados era necessério
controlar o crescimento dos paises pobres. A tese apresentada nesse livro é conhecida como tese do
crescimento zero, como pontua Loureiro (2007).

Mesmo com criticas, as conclusdes do Clube de Roma tiveram relevincia ao colocar em nivel
planetario, pela primeira vez, os problemas ambientais, como afirma Reigota (2001), ponto que possibilitou a
realizacdo da primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, pela
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), no ano de 1972. Uma importante resolu¢do da Conferéncia foi que,
deve-se educar o cidaddo e a cidada para a solugdo dos problemas ambientais. Dito isso, podemos entender e
relacionar esse fato como o marco de criagdo oficial da educacdo ambiental.

Outras Conferéncias, como o mesmo nivel de importancia, foram realizadas nas duas ultimas décadas
do século XX, apés a Conferéncia de Estocolmo, foi realizada a Conferéncia que ficou conhecida como Rio-
92. Foi nessa Conferéncia que ocorreu a elaboracao da agenda 21. A partir dai muitas conferéncias foram
realizadas a exemplo a conferéncia de Johanesburgo em 2002 - Conferéncia das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel, quando foi feito um balango das a¢des da agenda 21.

Reigota (2001) afirma que, uma vez discutida pela ONU, a educagdo ambiental ficou sob a
responsabilidade da Organizacao para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes (UNESCO) de divulgar
essa nova pratica educativa. Assim, a UNESCO publicou diversos textos, artigos e livros em diversas linguas
e realizou diversos semindrios sendo um dos principais o de Belgrado, na entao Iugoslavia em 1975. Nesse
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contexto, foram definidos os objetivos bases da educagdo ambiental que deram origem a um documento, que
por muitos é chamado de “A Carta de Belgrado”. Esses objetivos orientariam as praticas dessa nova
modalidade educacional em nivel mundial.

Loureiro (2006) afirma que no contexto brasileiro a educagdo ambiental aparece pela primeira vez na
legislacdo de 1973, como atribuicdo da primeira Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA). Barbieri e
Silva (2001) afirmam que, no ano de 1981, acontece algo muito importante em relagdo ao contexto da
educacdo ambiental no Brasil, com a institucionalizagdo da Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA),
que se efetiva com a Lei n°® 6.938, de 31 de agosto de 1981. Essa Lei traz a educagdo ambiental como um de
seus pontos principais, visando uma conscientizacdo em todas as esferas escolares e incluindo educacdo
comunitaria de modo que, as pessoas sejam capazes de se posicionar em defesa do meio ambiente. Contudo,
apesar da aprovacdo da Lei n° 6.938, a educagdo ambiental demorou a ser incorporada no sistema formal de
ensino, visto que, somente em 1987 o conselho federal de ensino recomendou a inclusdao da educagdo
ambiental nos contetidos programéticos das séries de 1° e 2° graus, como referencia Loureiro (2006).

Em 1984 foi criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pro-Nea), e os primeiros encontros
nacionais para discutir temas relacionados a educacdao ambiental datam do ano de 1980 e 1981. Esses dois
anos sao considerados como marcos iniciais de grandes produgdes académicas relacionadas as questdes
ambientais.

Diversas Conferéncias e Congressos se seguiram as conferéncias mais célebres enfatizando a
importancia da educacdo ambiental, de modo a criar uma nova conscientizacdo no que se refere a relagdo do
homem com natureza. Nessa perspectiva, citada anteriormente um segundo marco histérico no Brasil,
aconteceu no dia 27 de abril de 1999, quando a Lei n.° 9.795 foi sancionada, que instituiu a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA). Esta Lei estabelece que a educagao ambiental seja uma prética nacional em
todas as escolas, sejam elas de nivel fundamental, médio e superior. A seguir vemos alguns textos em
destaque, que representam a importancia dessa Lei e dos principios da educagdo ambiental:

Art. 4* - Sdo os principios basicos da educagdo ambiental:

I - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

II - a concepcio do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade;

III - o pluralismo de idéias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo; [...]

VII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural. (Lei n°9.795/99, Art. 4°).

Além da aprovacdo da Lei n° 9.795, que instituia o PNEA, foram criados também os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) da Educacdo Ambiental, que consiste em um guia de orientacdes
metodolégicas desenvolvido para formagdo de educadores, além de projetos e programas que visam
construir um processo permanente de educagdo ambiental nas escolas e comunidades de todo Brasil como
afirmam Mello (2007) e Trajber (2007).

Os PCN’s sdo regidos pela Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental (CGEA), que vincula-se a
Diretoria de Educacdo Integral, Direitos Humanos e Cidadania da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdao e Diversidade do Ministério da Educagdo (Secad/MEC), que Integra, juntamente com o
Departamento de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente, o Orgdo Gestor da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99 e Decreto 4.281/02).

Atuando junto aos sistemas de ensino e instituicdes de ensino superior, o Orgéo Gestor da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental® (OG), formado pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e

1 O Orgéo Gestor foi criado pela Lei n® 9.795/99, que estabelece a Politica Nacional de Educagio Ambiental (PNEA),
regulamentada pelo Decreto n°® 4.281/02, implementado em junho de 2003.
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Diversidade (Secad), Ministério do Meio Ambiente (MMA) e Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) apoia
agoes e projetos de educagdo ambiental que fortalegam a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) e
o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA?), em sintonia com os principios e diretrizes do
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, da Carta da Terra,
da Carta das Responsabilidades Humanas e da Agenda 21.

A criagdo desse aparelhamento institucional representa conquistas e possibilitou a insercao da
educacido ambiental no ensino fundamental e médio de modo transversal, como afirma a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB):

Os ensinos fundamental e médio terdo por objetivo a formagdo basica do cidadao,
dentre outros elementos, mediante: II- a compreensdao do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se encontra a
sociedade do Art. 32° e mediante também: II - a preparacdo bésica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores no Art. 35° (Lei n°. 9.394/96, Art. 32° e Art. 35°).

Além de relacionar o contexto histérico da educacdao ambiental ao contexto global, torna-se pertinente
que vejamos como a mesma iniciou seu percurso no estado do Pard. A Constituicdo do Estado do Para,
promulgada em 05 de outubro de 1989, seguindo os passos da Constituicao Federal de 1988, que trata da
material ambiental em seu artigo 225, estabelece as competéncias ao Estado, no que se refere a defender,
conservar, preservar e entre muitas outras atribui¢des, como dispde o inciso IV do mesmo artigo, “promover
a educagdo ambiental em todos os niveis e proporcionar, na forma da lei, a informagdo ambiental”
(PIMENTEL, 2007). No ano seguinte veio a regulamentagdo a nivel nacional, através da Lei n° 5.600, de 15 de
junho de 1990, trazendo a educagdo ambiental para todos os niveis. Outra Lei que teve grande importancia
foi a Lei 5.887, de 09 de maio 1995, que reserva um capitulo exclusivo para tratar da educagdo ambiental.

Pimentel (2007) afirma que a Lei de Educacdo do estado do Para na sua edigdo publicada no Didrio
Oficial do Estado (DOE), n° 26.752 em 29 de junho de 1990, era uma norma de vanguarda e teria dado
excelentes resultados se tivesse sido implementada, visto que em seu artigo 1° “a educagdo ambiental deve
ser disciplina obrigatéria no curriculo escolar de 1°, 2° e 3° graus de ensino privado e publico, mediante a
aplicacdo de uma metodologia participativa e critica, respeitando e dando énfase na ecologia da Amazoénia,
capaz assim de produzir uma integracdo com as demais disciplinas.

Para Loureiro (2009), a Lei n.° 9.795 em 27 de abril de 1999, gerou uma preocupagdo nos educadores e

estudiosos interessados no desenvolvimento da educagdo ambiental, visto que a mesma deveria ser
implementada em carater transversal nas escolas. Deve-se mencionar que, no contexto de aprovacao da Lei
n° 9.795, havia profissionais que ndo compreendiam claramente o sentido do termo transversal. Para muitos,
o significado é tdo abstrato quanto a palavra e, é nesse ponto que conhecer as praticas e metodologias
relacionadas a educacdao ambiental torna-se importante, ndo somente pelo modo transversal como deve ser
aplicado, mas também em sua eficacia, quando nos referimos a uma real efetivacdo nas escolas.
De acordo com Loureiro (2006) um programa de educacdo ambiental para ser efetivo deve promover
simultaneamente, o desenvolvimento de conhecimento critico, de atitudes e de habilidades necessarias a
preservacdo e melhoria da qualidade ambiental. Para isso, faz-se necessario utilizar como laboratério, o
metabolismo urbano e seus recursos naturais e fisicos, iniciando pela escola, expandindo-se pela
circunvizinhanca e sucessivamente até a cidade, a regido, o pais, o continente e o planeta. Como afirma a
Constituicdo Federal, no Art. 225: “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a qualidade de vida impondo-se ao Poder ptblico e a coletividade o dever
de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes”.

Compreende-se que a sociedade em conjunto com o Estado seja responsavel pela preservacdao do meio
ambiente. Nesse sentido, é preciso agir da melhor maneira possivel para ndo modifica-lo de forma negativa,
pois isso tera conseqiiéncias para a qualidade de vida da atual e das futuras geracoes.

2 Criado em 2000 e que, na sua terceira versao, passou, em 2004, por um processo de Consulta Publica.
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Da teoria a pratica: a concepcao de educacao ambiental adotada por professores

Quem ¢é o professor que em tese deveria desenvolver a educacdo ambiental em escolas de ensino
médio? Entre os professores, apenas 35% investiram em suas formagdes académicas apés a graduacéo,
buscando maior nivel de conhecimento. Entende-se que essa capacitagdo geraria uma possibilidade de
melhora na implementagdo da educacdao ambiental, visto que, esses professores que realizaram cursos de
pos-graduagdes, possuem um nivel maior de conhecimento académico, que influenciaria diretamente nas
suas praticas e percepg¢des acerca da educacdo ambiental.

Dentre os professores entrevistados 65% tém formacao e atuam na area das ciéncias humanas, 15% nas
ciéncias biologicas e 20% nas ciéncias exatas. Independe da drea de formagdo e atuagdo, por tratar-se de um
tema transversal, 90% dos professores relataram que abordam temas relacionados ao meio ambiente, de
diversas formas. Professores de fisica, quimica e matematica afirmaram abordar o tema meio ambiente em
suas aulas, de forma critica e reflexiva. Também foram identificados casos de professores que ndo abordam o
tema meio ambiente. Dois professores declararam nao abordar a tematica meio ambiente em seus contetidos
programaticos, com a justificativa de que o tempo que possuem para trabalhar seus contetidos especificos
ser muito curto, o que impossibilitaria a retirada de um contetido de suas disciplinas para a insercao de algo
relacionado ao meio ambiente. Isso demonstra pouca compreensao do que seja meio ambiente e educagao
ambiental, uma vez que mencionam retirar tempo de suas respectivas aulas para tratar de temas
relacionados ao meio ambiente, como se o meio ambiente fosse algo isolado, ou seja, fosse algo a parte,
desconectado do mundo social.

Observou-se que o tema meio ambiente é amplamente discutido pelos professores das é&reas de
ciéncias biol6gicas e exatas. Essa questdo corrobora o que afirma Loureiro (2003), de que historicamente o
meio ambiente foi estudado e tratado apenas em seu aspecto fisico e biolégico, como se 0 mesmo ndo fosse
social, fortalecendo o ecologismo tradicional. Portanto, os dois professores entrevistados da drea de humanas
que afirmam ndo possuir tempo em suas aulas para incluir temas relacionados ao meio ambiente, apenas
reafirmam uma conceituacao erronea e tradicionalista do que seja meio ambiente.

Conforme argumentam estudiosos do tema, a educagdo ambiental deveria ser viabilizada em varios
campos de conhecimento, por isso é transversal, negar isso é negar a educagdo ambiental (MORIN, 1998). A
educacdo ambiental tem carater transversal e multidisciplinar, como afirma Morin (1998) e nesse sentido a
mesma vem romper com a educacao tradicionalista, cartesiana e ‘bancaria’ como conceitua Freire (2008).

Sendo assim, vemos que hd um problema na compreensdo dos conceitos e principios da educagdo
ambiental para os professores entrevistados que disseram ndo abordar o tema, tornando claramente
impossivel o desenvolvimento de qualquer tipo de educagdo ambiental, pelos mesmos. Vale ressaltar que
esse tipo de atitude vai contra os principios e regras contidas na a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), quando regula a aplicabilidade e transversalidade da educagdo ambiental, em carater
obrigatério, e ndo optativo, bem como com o posicionamento assumido pelo sistema educacional brasileiro,
no Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, aprovado em
plendria no dia 6 de junho de1992 que textualmente diz:

Consideramos que a educagdo ambiental para uma sustentabilidade equitativa é um
processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de
vida. Tal educacgdo afirma valores e agdes que contribuem para a transformagdo
humana e social e para a preservacao ecolégica. Ela estimula a formacdo de
sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservem entre si
relagdo de interdependéncia e diversidade. Isso requer responsabilidade individual e
coletiva a nivel local, nacional e planetario, todo aquele que negue isso esta negando
a manutencdo da vida humana e a educagdo ambiental que em sua conceitua¢do ndo
é de forma alguma neutra, mas ideolégica e politica, com fun¢do de uma
transformacdo social. (Férum Internacional de ONG’s e Movimentos Sociais/Férum
Brasileiro de ONG’s e Movimentos Sociais para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, 1992).
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Outro aspecto abordado com a pesquisa diz respeito a importancia dada pelos professores a educacao
ambiental e seu papel na formacao social do aluno, conforme Quadro 1. O estudo identificou que 75% dos
professores possuem a visdo de que a educagdo ambiental tem realmente um papel transformador na
sociedade. Esse resultado corrobora com o que defende e conceitua Loureiro (2006), de que a educacdo
ambiental promove a conscientiza¢do e esta ocorre pela pratica social reflexiva e fundamentada teoricamente
nos principios norteadores da educacdo ambiental.

Quadro 1 - Como o professor classifica a importancia da educagdo ambiental para a formagao do aluno.

Tipo de

= N° Ocorréncia Argumentos dos Professores
Percepcao

¢ A EA pode mudar o comportamento, para que as pessoas reflitam, afinal

sem natureza ndo ha vida.

Temos que fazer nossa parte como formadores de opinido e assim

poderemos transformar a realidade.

Somente com o auxilio da EA poderemos mudar esse comportamento, a

escola é o local ideal para que isso aconteca.

A EA pouco a pouco pode formar um novo comportamento social.

A escola vem formar e educar e somente ela, junto com a EA, pode mudar

esse “mal” comportamento social.

A EA pode ensinar aos jovens a respeitar o meio ambiente e preserva-lo.

A EA pode ajudar a forma cidaddos mais conscientes de suas relagdes com

o meio ambiente.

Com a EA, serd possivel ensinar que se deve preservar no dia a dia nas
Alta 15 pequenas e grandes coisas.

importancia (75%) Sim a EA é praticada em nossa escola e podemos ver os resultados menos

lixo na escola e preservacao do entorno da escola.

A EA deveria ser inata uma vez que faz parte da nossa vida e perpetuacao

da mesma.

A escola e a EA tem o papel de formar o individuo acredito que a escola

reflita na familia.

Se cada colega professor fizer uso das praticas da EA poderemos sim mudar

o comportamento social.

A EA dentro da escola junto com a EA na familia mudaram o

comportamento social.

A EA Pode gerar um tipo de conscientizagdo para alterar o dia a dia da

sociedade.

Sim a EA é muito importante, s6 ndo da certo quando o professor nao

utiliza de forma correta, fora isso pode mudar o comportamento social sim.

A EA ndo tem poder de mudanga, somente a familia tem esse poder.

Acho que a EA pode apenas auxiliar o que a familia comegou.

A EA é o inicio de tudo; a escola juntamente com a familia poderdo sim

mudar esse comportamento social.

Por experiéncia propria acho que isso é problema de criagdo, e ndo da

escola.

e Acho que apenas a familia pode mudar isso.

Fonte: Pesquisa de campo, 2011.

Média 3
importancia (15%)

Baixa 2
importancia (10%)

A educacdo ambiental desenvolvida com bases em principios transformadores pode mudar o
comportamento social do aluno, auxiliando o mesmo na reformulagdo e transformagdo, ndo somente em
relacdo ao espago escolar, mas na formagdo e desenvolvimento de uma cidadania plena. Como reafirma
Loureiro (2006) a educagdo ambiental constitui-se numa forma abrangente de educagdo, que se propode
atingir a todos os cidadaos, através de um processo pedagégico transformador. Dessa forma o professor que
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desenvolve a educacdo ambiental possui um comportamento transformador, sendo assim um agente de
transformagdo no meio que vive.

Para Freire (1992), a superagdo do senso comum somente é possivel mediante o movimento dialético
de, “partindo dele, passar por ele”, indo além pela capacidade critica e dialégica estabelecida no processo
educativo critico. Dessa forma superando esse senso comum, como defende Freire (1993), sera possivel uma
educacdo conscientizadora que tenha um papel de formacgdo de cidadania e por sua vez, reflita na familia
promovendo uma reflexdo légica a respeito da preservagdo do meio ambiente e a importancia da educagao
ambiental.

Admite-se que, uma vez que possamos conscientizar cada vez mais pessoas poderemos estar
construindo um saber ambiental como conceitua Leff (2001): o saber ambiental é o complexo interdisciplinar,
estd em processo de gestacao, na busca de suas condi¢oes de legitimidade ideoldgica, de concretude teérica e
de objetivacdo pratica. Esse saber emerge de um processo de problematizagio e transformacdo dos
paradigmas dominantes do conhecimento e do como nos relacionamos em sociedade, conosco, com o outro e
com o planeta.

Através, desse tipo de conscientizacdo promovida pela educacdo ambiental estaremos dando um
grande passo para uma real transformacao no comportamento social.

Conforme observamos no Quadro 4, 25% dos professores entrevistados possuem a opinido de que a
educagdo ambiental ndo possui o poder transformador; que na realidade somente a familia tem a capacidade
de formacdo com vistas a transformacdo social. Analisando os argumentos desses professores, algo mais
antigo é encontrado nesses discursos. Como afirma Saviani (1979), esses professores estdo dentro das
praticas pedagdgicas de ensino tradicionalista, onde o aluno possui um papel de mero coadjuvante, onde a
escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, que transmite o conhecimento segundo
uma gradacao légica, o acervo cultural aos alunos, a estes cabe apenas assimilar os conhecimentos que lhes
sdo transmitidos. Saviani também afirma que:

O processo educacional baseado em praticas tradicionalistas acarreta dominacéo e
uma concepgao linear e unidirecional de consciéncia (de quem nao a tem para quem
a tem), estabelecendo dicotomias inaceitdveis em educagdo ambiental, do tipo: I -
professor educa, aluno é educado; II - educador é o que sabe, educando, o que ndo
sabe; III - educador é o que define as escolhas, educando seque a prescrigdo; IV -
educador é o que define o contetido programatico, educando se acomoda a ele; V -
educador é o sujeito do processo, educando e o objeto. (1979, p.65).

E nesse ponto que se torna importante ressaltar que como pontua Saviani (1979) esses conhecimentos
repassados pela escola tradicionalista bem como, pelo educador tradicional, ndo estdo abertos a analises
reflexivas. Sdo ensinados como se fossem axiomas, eliminando qualquer indicio de reflexdo ou participagao
do aluno no processo de ensino-apredizagem.

O discurso desses professores é de que a educagao ambiental deve ser desenvolvida pela familia, fato
que reflete na base da sociedade em que vivemos, que foi condicionada a encontrar culpados, ou seja, a
familia repassando tarefas suas para a escola, seja a escola transferindo obrigacdes para a familia, como
explicita Freire (1987).

Segundo Loureiro (2006) a escola possui a incumbéncia do desenvolvimento da educagdo ambiental e
pode, obviamente, atuar com parceria com a familia, uma vez que, as praticas da educacao ambiental critica
e reflexiva nunca excluiram a participacdo da familia no processo de reestruturacdo de um comportamento
social. Leff (2001) considera que a acdo conscientizadora é mutua, envolve capacidade critica, didlogo e
assimilacdo de diferentes saberes, visando transformacdo da realidade e das condi¢des de vida. Assim a
familia pode ajudar a escola a aumentar a efetividade da educacdo ambiental, mas ndo desenvolvé-la em seu
lugar.

Consideracoes Finais
Este estudo analisou a concepgdo de educagdo ambiental adotada por professores que atuam em
escolas publicas de ensino médio no municipio de Belém. A analise da questdo proposta foi elaborada a luz
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de argumentos desenvolvidos por Loureiro, Jacobi, Leff que abordam criticamente a educagdo ambiental,
com énfase em seu papel transformador. Fez uso de um conjunto de dados levantados em escolas do
municipio de Belém, procurando identificar se o carater transversal estd sendo atingido e qual o grau de
importancia dado pelos educadores a educagdo ambiental como instrumento de transformacdo
socioambiental.

Nas andlises destacam-se alguns equivocos conceituais que possivelmente promovem uma dicotomia
na conceituacdo de meio ambiente bem como na de educacdo ambiental. Observou-se, também, uma
incompreensao por parte de professores em relacdo ao carater transversal da educagdo ambiental nas escolas
analisadas. Outro ponto de destaque foi o grau de importancia da educagdo ambiental

Em sintese, a educacdo ambiental identificada com este estudo, estd longe de ser uma educacdo
ambiental ideal, no seu sentido critico e transformador. Apoiando-se nos resultados aqui encontrados e
analisados acredita-se que muitos fracassos relacionados a educagdo ambiental nas escolas ptblicas
pesquisadas, estdo diretamente relacionados a fragilidade nas bases tedrico-metodolégicas dos professores.
Isso ocasiona ndo somente uma falta de clareza na conceituagdo, mas também concepgdes erréneas de
educacdo ambiental, transformando-a em um conhecimento estéril, totalmente descontextualizado.

Por fim, é possivel afirmar que a educacdo ambiental que esta presente em escolas publicas de ensino
médio localizadas no municipio de Belém, esta longe de ser a educagdo ambiental defendida por estudiosos
do tema e conceituada pela UNESCO. Contudo, existem educadores que acreditam na educagdo ambiental e
no seu potencial de transformacdo e até mesmo de reestruturagdo de um comportamento social,
propiciando, assim, uma significativa melhoria no modelo de desenvolvimento e na prépria relagdo homem-
natureza, fato que influencia, diretamente, em nossas relagdes em sociedade sejam elas em carater
econdmico, social e ambiental, propiciando, assim, uma vida mais consciente aliando desenvolvimento a
conservagao ambiental, com vista a promover um novo modelo de desenvolvimento baseado em principios
sustentdveis, criando assim, um modelo aceitavel para perpetuacdo da vida humana no planeta.
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