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Contextualizando o Ensino de Classes de Palavras

Hilton Silva *

Ainda hoje, quando o tema Ensino de Classes
de Palavras € colocado para uma discussdo, tem-se a
sensagdo de que as bases langadas e os fundamentos
para esse ensino constituem-se em um verdadeiro e
tenebroso mistério ¢ nio raras vezes causam um
“frisson™ naqueles que s3o chamados a discutir ou
ensinar o assunto.

O que ocorre, na realidade, séio as formas de
abordar o tema e seu ensino. Trabalhar com classes de
palavras tem se limitado acs “chamados” aspectos
morfolégicos e vez por outra acs aspectos sintdticos e,
sempre, s30 vistos de uma forma fechada, como se
fosse uma espécie de “receita pronta™: adjetivo ¢
adjetivo, pronome € pronome, preposigio € preposicio,
sujeito aparece aqui, complemento vem depois disso ¢
assim por diante. Esse processo é decorrente da
orientagio vinda desde o primeiro grau estendendo-se
até o segundo grau em nossas salas de aula onde se
mistura o aspecto morfol6gico com o aspecto sintatico,
sem relacioné-los, ¢ claro, e nem tampouco coordenar
esforgos no sentido de mostrd-los em uma frase maior.
Ao nosso ver, 0 estudo feito em um contexto maior
facilitaria todo o processo de compreensdo e
aprendizagem afinal, nada mais interessante que se
observar o efeito das caracteristicas da estrutura de um
sintagma, parece que estd tudo mufto ¢ sempre
arrumadinho, cada coisa em seu devido lugar, esperando
apenas pelo entendimento da mensagem.

O aspecto semdntico, esse entio, depots de ser
deixado de lado por muito e muito tempo, parece que,
hoje, surge como salvador e reprientador das questdes
sobre Classes de Palavras, e é com satisfagiio que temos
ouvido nossos colegas e alunos colocando preocupagdes
¢ questionamentos acerca desse aspecto. Alguns livros
didaticos j4 se posicionam abertamente sobre o assunto,
refletindo, finalmente, um novo pensar, saindo da
relagio meramente morfoldgica, num primeiro momento
¢ sintdtica, em seguida, esta &ltima causadora de
verdadeiras “dores de cabega™ em professores e alunos,
nestes (ltimos provocando exclamagdes do tipo: “sintaxe
¢ uma coisa que s6 0 meu colega do lado sabe fazer, en
nunca vou aprender esse negécio”. A referéncia é sobre
a famigerada andlise sintdtica bem tradicional, ainda tho
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em voga em nossas salas de aula e vista de uma maneira
ameagadora pelos alunos.

O que acontece, afinal, com o estudo de
Classes de Palavras? Por que esse estudo surge tiio
dificultoso para os nossos alunos? Entreouvidos nas
salas de aula, os professores reclamam que os alunos,
apesar de lerem e interpretarem relativamente bem os
textos, escreverem suas redagdes mais cu menos,
conseguirem se livrar dos problemas de concordiincia
nomninal ¢ verbal, entre outros aspectos, nio conseguem
identificar corretamente um adjetivo, diferenciando-o
de um substantivo, um pronome que n3o & artigo, as
conjungdes das preposi¢des, etc. '

Partes do discurso ou espécies gramaticais, as
Classes de Palavras sdo definidas sobre as bases de
definigio formal e sobre defini¢gdo nacional,
respectivamente, critérios sintaticos e semanticos.

Do ponto de vista sintético, as Classes de
Palavras s#o definidas pelo papel reciproco das palavras
enquanto constituintes das frases, ou seja, 0 nome como
nucleo do sintagma nominal que se associa ao verbo,
que € o nicleo do sintagma verbal. O nome e o verbo
se distinguem, também, pela especificidade de suas
flexdes, porque a flexdo nominal do primeiro suporta
as categorias de género e nimero, enquanto a flexdo
verbal do segundo suporta as categorias gramaticais de
pessoa e do tempo, como € o caso do portugués.

Assim sendo, € o aspecto sintdtico que pode
determinar as classes dos nomes, pronomes, dos verbos,
dos adjetivos, dos artigos, dos advérbios, das
preposigbes, das conjungbes e das interjeigdes. A
auséncia ou presenga de flexdes ¢ que pode distinguir
as espécies de palavras varidveis, entre as quais, nomes,
pronomes, adjetivos, verbos, e os determinantes em
geral, além das espécies de palavras invaridveis,

preposigdes, conjungdes e interjeigdes.

O aspecto seméntico compreende a cada parte
do discurso uma significagao particular ou uma referéncia
a0 mundo exterior, considerando que a defini¢éo formal
e a definigio nacional existem simultaneamente.
Portanto, os nomes designam as pessoas, 0s objetos
ou as situagdes: sdo os substantivos. Os verbos e os
adjetivos designam os processos e os estados,
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distinguindo-se secundariamente pelo fato de os verbos
indicarem basicamente um processo, enquanto que os
adjetivos indicam uma qualidade. Os advérbios
representam uma propriedade de natureza idéntica a
do adjetivo, mas relativo ao processo, por conseguinte,
ao verbo, ou concernente a uma qualidade, por
conseguinte, ao adjetivo. As preposigdes € as
conjuncgdes indicam uma relago logica entre as partes
do discutso ou entre as frases. Os artigos determinam
os substantivos, os pronomes substituem os nomes ou
sereferem aos actantes da comunicag@io. As interjeigdes
sdo intrusdes diretas no discurso do sujeito que fala, e
elas se definem pela auséncia de papel sinttico,

Existe, assim, uma oposi¢éo entre as partes
maiores do discurso (nomes, verbos, adjetivos e
advérbios) que tém um sentido, e as partes menores do
discurso (preposi¢ao e conjunglo), que nada significam
em si mesmas. Surge, também, uma espécie de
hierarquia entre estas trés categorias: o nome forma a
categoria primdria, associando-se ao verbo ou ao
adjetivo, que formam as categorias secundarias,
constituindo a frase. O advérbio vem como uma
categoria de terceiro grau, em funcdo de poder
combinar-se com o verbo ou com o adjetivo.

Serd que a questiio do Ensino de Classes de
Palavras ndo estd ligada ao objetivo principal do tema?
Identificar, classificar! Por que ndo pode ser relacionar?
Por que n#o se deve contextualizar? H4 um bom tempo
atrés j& se via em livros ¢ em salas de aula um exemplo
classico: herdi jovem e jovem heroi, mostrando a
necessidade de se apelar para o contexto, visando a
definigfo correta da classe de palavra 4 qual pertenciam
os nomes em quest3o nas duas estruturas apresentadas.
O ensino das Classes de Palavras ainda reflete reunides
de listas enormes de femininos, plurais, diminutives,
aumentativos, prefixos, sinénimos, conjugagdes
verbais... Como nos fala Faraco (in Geraldi:23), “sera
que ninguém percebeu que ndo falamos reunindo listas?
Que os elementos lingisticos sé funcionam em contexto
(e, portanto, s6 ai é que podem ser adquiridos)?”. E
um tipo de estratégia de ensino que leva o aluno a decorar
as formas sem, no entanto, conseguir sentir ¢ aprender
o seu significado, em fungio do desenvolvimento do
assunto ser sempre informado fora de um contexto.

Recentemente, o depoimento de uma
professora caiu como uma luva sobre a questio da
necessidade de se trabalhar as palavras dentro de um
contexto para definir o seu significado e, se necessario,
a sua classe. Informou a mestra que, seu pai, em outros
tempos, dizia o seguinte: *“Nio sei se te mando para ou

a...”. Ora, este é um exemplo bastante simples e fécil
de se trabalhar as preposi¢bes, mostrando a sua
verdadeira face o seu verdadeiro valor dentro da
enunciagfo. Entretanto, decorar a lista de preposi¢des
portuguesas, ainda hoje, € uma forma de se trabalhar
preposicao, sem considerar a abrangéncia e a sua grande
carga de significados ¢, desta forma, distanciando-se
do principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa
que ¢ trabalhar os fatos da lingua, isto €, ensinar a
lingua através do contato direto com a mesma.

Na pesquisa de Neves (1990, 12), onde se
perguntou a professores 0 que € ensinado em Lingua
Portuguesa nas séries de 19(a partir da 5" série) e 2°
graus e os exercicios propostos como avaliagfo de
aprendizagem, consta que a gramitica € vista como
uma simples transmissdo de conteldos expostos nos
livros didédticos em uso e os exercicios sugerem, em
mais de 70% das entrevistas, atividades de
“reconhecimento de classes de palavras”,
“reconhecimento de fungBes sintiticas”,
“reconhecimento e classificaco de fungdes sintdticas”,
“classificacdo de oragdes”™ e “classificaciio de periodos™.
Ainda em Neves {idem: 15), o papel das “definicbes”
das entidades de ensino da gramatica s3o necessarias,
de acordo com os entrevistados, “para permitir o
reconhecimento das classes gramaticais e 0s termos da
oragio”.

Para esses objetivos do ensino da gramatica,
Neves (ibidem: 10} revela com sua pesquisa que 30%
dos entrevistados considera que o ““para que” se ensina
gramatica visa a “o bom desempenho, melhor expressio,
melhor comunicagiio™, “obter aprovagéio em concursos,
vencer na vida™, “ser bem aceito na sociedade”. Além
desse aspecto, um bom percentuai de professores disse
que “sé ensina gramética para cumprir o programa”,

Afinal, reconhecer classes de palavras serve,
verdadeiramente, para se vencer na vida? Serve para
se comunicar bem, para se¢ expressar melhor? Em nossas
aulas, costumarnos usar um exemplo que pode parecer
até patético, porém € verdadeiro: serda que num
determinado momento de nossa vida, pode ser numa
discussdo acalorada, numa declaragéo de amor, numa
entrevista, num bate papo, nés nos preocupamos com
as classes de palavras usadas ou se estamos usando
periodos simples ou compostos em orag¢des coordenadas
ou subordinadas?

Considerando que ndo conseguimos carregar
essas “listas” e imediatamente “classificd-las”, surge,
dai, o grande problema do ensino de Lingua Portuguesa
que apresenta as bases de classificag@o e identificagdo.
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A teoria gramatical € importante no ensino de
Lingua Portuguesa? Sim, ¢ importante! Mas deve-se
considerar uma variada gama de aspectos quando se
busca o topico classes de palavras, em fungfo de buscar
sanar as deficiéncias do tipo de ensino ainda praticado
quando se aborda esse tema.

Para a gramdtica tradicional, segundo
Sandmann (1991:18), a morfologia classifica as palavras
de acordo com critérios preestabelecidos, invocando-
se apenas um critério, 0 morfoldgico ou formal, que
aponta dois grandes grupos, o das varidveis e o das
invariaveis e, mais tarde, levantando outras subdivisSes
como as palavras que recebem flexdes de généro e
namero, as palavras que recebem flexdes de pessoa €
niimero, tempo, modo e aspecto. E um critério precario
mas, ainda assim, é 0 mais comum nas orienta¢des da
escola. Sandmann exemplifica com o adjetivo politico
(o analfabeto politico) e com o substantivo politico (o
politico vigarista), mostrando que ¢ uso apenas o critério
morfoldgico da flexdo n3o permite a distingdo entre
adjetivo e substantivo.

O critério sintdtico, pura e simples, poderia
levar-nos a ¢riar um sem mimero de classes de palavras
em fungio da distribuigfo das palavras na frase e suas
muiltiplas possibilidades de fungdes.

O critério seméntico também ¢é passivo de
falhas se considerado como Gnico. Sandmann (idem:18)
levanta vérios casos de gramaticas nas quais o critério
semantico ndo corresponde como classificador de
palavras. Por exemplo: verbos que indicam estado,
porém, estados também sFo indicados por adjetivos.

Dessa forma, torna-se necessdrio considerar
que para se determinar a classe de uma palavra € preciso
observar-se mais de um critério, ou sendo todos, os
critérios para nio se cometerem novamente as falhas
. ainda existentes ¢ impressas numa grande quantidade
de manuais didaticos.

Assim sendo, torna-se necessario objetivar o
ensino de Classes de Palavras de modo que o mesmo
possa constituir-se de elementos em outro nivel de
anélise que ndo seja o isolamento de um contexto, o
que levaria 2 manutengdo do estado de autonomia da
palavra. Quve-se bastante, nas escolas: “trabathamos
com textos”, o que, na maioria das vezes, é apenas
mais um pretexto para os trabalhos com ortografia,
classificagdo, entre outros, no percebendo, o professor
que, ao retirar uma palavra desse contexto, pura ¢
simplesmente, ainda aqui estard novamente despindo
esta palavra do seu real valor e significado em sua relagio
as demais, perdendo-se a oportunidade de ver esta
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palavra formal, funcional ou semanticamente e assim
continuar tomando-a como se fosse uma pega avulsa.
Nio se trata, apenas, de tragar novos objetivos
para o ensino de Lingua Portuguesa e sim de como
procurar melhorar ¢ desempenho lingilistico dos alunos,
Apesar de manifestages de intengdes acerca do assuato,
€ necessario que se parta definitivamente para uma
préitica desse ensinc em nossas salas de aula, pratica
esta que a escola ndo tem conseguido realizar de modo
satisfatério, O trabalho com as palavras dentro de um
contexto é fundamental. Da trabalho, é verdade, mas o
professor terd que abandonar um pouco mais os manuais
didaticos, as receitas prontas e os exemplos tipo:
determinante + determinado + verbo + complemento/
predicativo ou, artigo + substantivo +' verbo +
substantivo/adjetivo, exemplos 30 comuns em nossas
salas de aula que, na realidade, tém a tendéncia a
restringir a expressdo, além de negarem ao aluno as
possibilidades de crescimento vocabular e, dessa forma,
negarem, também, as possibilidades de seu melhor
desempenho lingiiistico '
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