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Na realidude, a preocupagdo com os estudos do leitura na escola tem-se acenfuedo a partir do necessidude
de se rever os conceitos “do que 6” e do “para qué” se ensinar leitura oral como pratica oral do fexto, ou ¢ leitura
visual, i que a escola atual tem dado prioridade para o ensino da escrita, por enfendé-lo como instrumento de
dominacdo e objeto de desejo de foda o sociedode. Como veremos mais furde, ao percorrermos os orientagdes
curriculares do ensino de fundamental e médio, a leitura estard presente durante os onze anos de estudo nesses dois
niveis como um dos fdpicos de ensino da codeira de Lingue Porfuguesa sem, entretanto, apresentar um projeto
pedagégico definido, cristalino e vidvel, que venha realmente contribuir para o desenvolvimento do ensino do
leitura, tendo por bose os manifestogdes da linguagem, sejom elus verbais, visuais ou gesfuais. Um projefo que
retorne, em suas idéios, 6 verdadeira razio de ser da leitura em salo de oula, com o estudo do seu funcionamento,
com seus fextos, suas afividades bem programadas, sua oralizacGo, sua interpretago, “... pois € ela, e ndo a escita,
a fonfe perene de educagdo, com ou sem escolo.” (CAGLIARI, 1993: 173)

Porém, recentemente, em nosso pais, 0 ensino da leitura tem sido alvo de indmeras reflexdes e, definifivamen-
te, 0 grande maiorio fem-se voltado para os principios sociais e psico-pedagdgicos do ato de ler, muito embora o
centro dos discussdes acerca do ossunfo cinda esteja colocado mais especificamente na procure do ensiner o
“comegar o ler”, ofinal estdo envolvidos nesse processo dois fatores preponderantes: ¢ lingua e 0 aluno, & um terceiro:
aescolo.

A leitura deverio opresentar-se como um instrumento de conscientizacdio e inferacto do individuo com o
produgdo cultural, além de promover o ucesso ao conhecimento, deferminando, assim, por parte do leitor, 0
possibilidade de reflex@o e critica perante o texto. Como em outra qualquer farefa cognifiva, o afo de ler é complexo
e sua préfico engajo vdrios fatores como o memoria, ¢ percepedo, o afengio, o que é essendial se quer chegar ao
senfido do fexto. Entrefanto, estes aspectos, quando tém sido vistos, na préica, ocorrem de forma independente, org
do sistema, ora da instituicc, ora dos professores, codo um deles tentando, de uma forma ou de outra, conseguir
resultados que venham sofisfozer os seus pontos de vista quando muito e, € claro, sem se fer conseguido chegar o
uma comunhio de forcas que foga do ensino da leitura uma atividade cultural, ideolégica, filosdfica, seméntica,
fonéfica e fenoldgica buscando, todavia, ndo ferir o autonomic de coda um destes aspectos.

Do ponta de vista do sistema, a leitura expressa o comprometimento do Estado com as necessidades de cunho
social, promovendo, ou pensando promover, o ato de transformagdo coletiva que, na realidade, se fransforma no que
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¢ fido como educagdo compensatdria de populagdes de baixa renda e procedimentos de ofitudes patemalistas, como
é 0 cuso de distribuicto de livros @s escolas e bibliotecas — isto quando eles chegam.

Para o leitor em formagdo, o oprendizogem da leitura ndo se foz so na escola. Sdo vdrios os fatores que
influenciam a maneira como uma crianga aprende o ler. As afitudes e os valores sociais que o rodeiam talvez sejom
invisiveis, mas nem por isso menos reais. Além disso, tudo o que uma crianga 1€ contribui para estimular essa
aprendizagem e acelerar o seu ritma, mos as informagdes acerca do afo de ler e suas mdltiplas foces e objetivos
chegam por meio da escol e seus professores. A partir daf, fem-se o culmindncio do processo desorticuludo entre os
instiincias que participam e patrocinam o ensino da leiturc. A Gltima destes, o professor, normalmente sofre as
conseqiéncios desta ndo articulagto, transferindo para o alunado os resultedos e reflexos desse processo.

Embora a lingua e cultura nos quais o aprendiz se insere e vive sejom importantes, o processo da sua
aprendizagem da leitura envolve ainda um intermedidrio: o professor. A turefa de ensinar o ler cabe oo professor do
ensino fundamental, mos & impossivel se pensar em exigir-lhe que apresente soludes para fodos os problemas
decorrentes dos efernas questaes que atravessam o ensino da leitura de ponta a ponta, e que ofligem seus alunos
& lhes dificultam o processo de aprendizagem. No méximo este professor poderd detectar alguns problemas; outros,
porém, s6 poderdo ser vistos se esfe professor possuir formagdo mois especializada que, em geral, este professor ndo
recebe. Mesmo assim, alguns encontram ou propdem solucdes adequadas aos seus trabalhos, conseguindo éxito. Por
outio lado, o professor que ndo apresentar capacidade de conviver e tomar uma posiciio com relagio ds concepgdes
de leitura, isto cliado s deformagdes em sua propria formagdo, fruto do proprio sistema, definitivamente reproduzird
as estruturos negativas ainda vigentes no ensino da leifurc.

Mais adiante, o aprendiz de leitor, chegando ao nivel de 5° a 8° séries e oo nivel médio, entrard em contato
com o professor de Lingua Portuguesa que, assim como o professor de educaciio bdsica, em nivel de magistério,
atravessou toda uma série de problemas em sua formagdo de graduag@o superior, independando da IES, péblico ou
particular. Tais problemas decorrem do mesmo sistema, sem projeto pedagdgico definido para a leitura, porém com
0 mesmo discurso do necessidade do ensino de linguogem ser pautado nas questdes de escrita. Neste nivel o
professor, louvem-se as excegdes, basicamente, trabalha as questaes da teoria gromatical, propriomente ditas, no
cadeiro de Lingua Portuguesa, ou sejo, a yelha, antiquada e rangosa metalinguagem.

No décoda de 80, no processo de ensino ditado pelo sistemo, houve o criagdo du disciplina Técnica de
Redugdo como mais um pliativo para os resulfados observados ao final do segundo grou, com a Redacgo nos
vestibulares; nesso disciplina que, primeiramente, ndo se compreende desvinculada dos estudos de lingug, o
friabalho & desenvolvido unicomente visando & redag@io com seus temas vazios, suas formas, o némero de linhas
necessdrias para o avaliagdo, enfre outros aspectos que ndo somente o “cfamodo” redugGo. A conseqiéncia deste
modelo de ensino & assim expressa por FARACO (1985:19): “Os alunos deixam o escolo sem sabe redigir, sem fer
desenvolvida o capacidade de escrever (escrever é muito mais que desenhar letras no papel...), incopozes de
preencher, de modo inteligivel, algumas poucas linhas.”

Nestes niveis, o que aconteceu com a leitura? A leitura que deveria proporcionar o penetragdo na mensagem
e sua apreciogdo de forma mais crifica? A leitura que deveria apresentor um desenvolvimento de sua mecdnico
buscando ser clara e fluente? A leitura que buscaria desenvolver, co mesmo tempo, um processo cognifivo e um
processo de linguagem? A leitura que seria um processo exemplar de aprendizagem? Simplesmente foi deixodo
num sequndo plano dentro da hierarquio dos prioridades da escola. Generalizar acerco destes aspectos ndo é
fotalmente verdade, porém, praticumente, na maioria da escolas, a leifura apresenta esta concepgdo e & feifa
rotineiramente no seu sentido restrito. Daf surgem as mais variadas justificativas para o fafo de a leitura ndo, ou
quase ndo, existir como afividede pedagdgica. “Falta de tampo”, dizem alguns; “# dificil de tomar licdes leitura
numo sala de aulo com cingenta clunos ou mais”, dizem outros; “os alunos ndo gostom de ler mesmo”, é outro
ofirmativa; “s6 serve para dar nota”, desculpam-se outros tanfos. E todos culpam os textos para leitura do livio
diddtico, ou sua auséncic, pela situagdo.

Hoje em dio, tem-se procurado apenas no seio da escola o grande culpado pela situaggo negativa do ensino



da leitura e esta se divide informando: o ensino superior culpa o ensino médio, este culpa o ensino fundomental (5°
a 8° série) e este, por sua vez, langa os culpas para o pessoal de 1° o 4° série que, para ndo levar o “parte do ledo”,
considera como ontecedente problemdtico o pré-escolar. Parece que, o partir deste nivel, encontramos o ensino do
leitura num silencioso “beco sem saida”, silencioso porque assim como em todos os demais niveis, apesar das
estrepitoss justificativas, também ndo apresenta uma proposta vidvel e exeqUivel para o cto de ler.

Em todos os niveis de ensino, sempre é cobrado o leitura como resulfado do nivel anterior, muito embora este
nivel anterior fambém ndo tenho desenvolvido um trabalho em busco de perceber nem o complexidade, nem o
viobilidade dos préticas de leitura no sola de aula. Entretanto, se observarmos bem, este processo funciona como
um “gixo sem-fim”, afinal, o escola formadora de professores, professores de leitura, é o mesma escola que ndo tem
projeto pedagdgico paro o leitura e, quando muito, apresento-se carregada de milogrosas metodologios.

fiinda assim, a escola confinua a sua leiturg, sim! Bem ou mal, pode-se dizer, mos afirmar-se que uma
instituicdo que vive de leitura e escrita ndo realizo uma leitura minimo de seus fextos & negar uma realidode que
ainda é um dos privilégios daqueles que conseguem freqiientar esta insfituigdo, ainda que sejo apenas para
decifrar estritomente aquilo que o fexto diz ou o professor pensa que o fexto diz, sem procurar chegar s entrelinhas,
ou tentar procurar algo significtivo mais odiante.

Além disso, é sempre bom lembrar que o leitura, sejo ela oral ou visual, ndo constitui ume “Matéria™ . Uma
vez que ndo possui um contedido especifico, no pode ser ensinada separadomente como @ maioria dos outras
Matérics do curriculo. Ao contrdrio, o leitura foz parte de fodas os Matérias e deverio ser mais freqientemente
encarada como um instrumento para facilitor e promover muitos dos tipos de aprendizagem, nos diferentes compos
do conhecimento.

0 ENSINO DA LEITURA ORAL ‘

A oralidode sempre esteve presente na sociedade humana através dos tempos e, em um dado momento,
soube conviver pacificamente com o escrifo; na segunda metade do séc. XVIII, os europeus liom folhetos de balodas,
obras pias, almanaques, olém dos cldssicos, meditando introspectivamante ou em voz alta, partilhando com outros
em reunides sociais ou em familia. A escrita se notabilizou mais recentemente, substituindo os métodos de leitura
auditivos pelos visuais, em comunicar e receber idéics. A partir doi, também, d escrita foi afribuido, de futo,
funcionar como uma outéntica fortaleza para as classes socicis dominantes, tendo como grande alioda a escolg,
quondo esfa Instituigio deu prioridade ao ensino do lingua escrita considerando-o, embora preconceituosamete,
como o verdadeira lingua, ossimilade a lingua culta. A escrita que, no dizer de PATTANAYAK (1993: 117), € “uma
estratégia” usada por “burocratas e gerencidores, polificos e planejodores, para perpetuarem a opressdo em nome
do cultura escrita e da modernizagdo.”

A escolo também se notabilizou por incentivar a leitura visual como forma de esconder os ditos “defeitos” da
leitura oral, que expunha os corocterisficos diolefais do leitor, mal vistas pelo dicleto-padrdo, mostrando a proprio
incompsténcia da escola no ato de ensinar a leitura, além de ndo permitir que fosse desenvolvida o expressdo oral
por vé-lo como um reflexo pobre do escrita, constituindo-se em método de simples comentdrio do cédigo escrito.
Ainda ossim, “0 texto escrifo assumido pela voz se misfura o outras linguagens que também acompanham a
lingua oral” (BAJARD, 1994: 86).

Ao longo dos tempos, o escrita e o oral nem sempre estiveram lado a lodo e os limites entre os dois sempre
sofreram modificacdes que Ihes foram atribuidas pelos proprios sistemas de representagdo que deles fiveram os
homens. Foi um longo percurso, em busco de uma concepgdo de leitura como o que femos hoje, “esse saber é um
ato tio natural hoje em dia que chega a ser dificil imaginor outras concepcdes de leitura” (BARBOSA, 1994: 97),
em que sdo usados textos impressos nos livios, jornais, revistas e efc.

A oralidade i esteve em evidéncia na escolo e no sociedode. Dos poetus gregos da Anfigiidade ofé os
escritores do século XVIII, quando eram lidos, significava que eram ouvidos, ou sejo, olguém os lia em voz olfa,
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individualmente, ou para uma platéio. Assim sendo, o escolo sempre leu aquilo que Ihe interessava, sempre
ensinou a ler o que lhe foi determinado pelos sistemas, o escola mondstica da Idade Média, com seu contetdo socro
¢ um bom exemplo. Do mesmo modo, hoje em dio, o escolo confinua, entre seus conflitos, determinando o forma de
leituro: silenciosa por exceléncia, conseguindo ou tentando silencior o expressio oral.

Nos filtimos trés séculos, muito se tem discutido sobre o ensino da leitura. Foi, contudo, no nosso século que se
reconheceu o necessidade de programas de leituro que se processassem oo longo da vida escolar da criango,
gerando, desta maneira, muita atencdo e muitas confrovérsics, {d que, pare muitos, o ensino da leitura parece
esgotur-se na alfobefizagio, sem que afentem paro o necessidade constante de aprimoramento dessa forma de
expressio por toda a vido escolar.

Os privilégios do ensino da escrity em detimento do ensino da oralidode sdo sentidos e vistos por seus
usutirios e por fodos agueles que se preocupam com o seu desenvolvimento, como uma grande falha no modelo de
ensino da atualidade. Afinal, é indiscutivel a importandia de linguagem oral para o processo de interocdo humana.

A oralidade é instrumento primordiol no comunicaciio entre os homens e, além disso, é a primeira modali-
dade lingiistica adquirida e desenvalvida pelo usudrio de umo lingua & uma “condictio essencial de um idioma
que, sem o oralidode, passa a ser considerado como ‘morto”.” (MILANEZ, 1993: 15).

£, entretanto, impressionante como a escola fem desconsiderado  imporfiincia do estudo dos aspectos orais
em nossas salos de oulo. Acrescente-se o isso o futo de que o orolidade independe da escrita, o qual so reflete em
parte os recursos da forma falodo. E fato comprovado, por exemplo, que apenas 5% das linguas existentes no mundo
possuem escrifo oficial. Compreendendo que o fulo precede o escrity, como pode o escola perder este referenciol o
imporfante e definitivo para o deflagrocio dos processos de oquisicio do leituro e do escrifa, {6 que o primeiro
contato com a leituro, por parte da crianca, se dd no nivel oudifivo? “... o processo de aprender a ler implica um
conjunto de regras diferentes dos que levarGo o individuo a escrever. As regros para leitura serdo mais simples, pois
so regras de conhecimento. Por que, enftio, iniciar o olfabefizacdo pelo esaifa, se este constitui o caminho mais
dificil e portanfo mais longo?” (SILVA, 1961:5).

A leitura em voz olto, quando & feifa, serve apencs, louvem-se os excecdes, para mais um dos processos de
avalioggio da escola, ou sejo, o oluno Jé de qualquer maneira, jd que nenhum trabalho foi feito em fovor do
desenvolvimento dessa lsitura, que deveria conter os elementos do prosédia. Uma outra, dos poucos ofividades
pretensomente dirigidas 0 oralidode, mos que fambém, no realidude, prioriza o escifo, & o ditado — recurso
pedagdgico deixado como heranca pelo escolo da Idude Médio — E o professor, oli, caderneta em punho, pronto
para “desferir-Ihe” uma “nota”. No final, ao persistir em afividodes nesse nivel, o que acontece & como jd se ouviu
dizer, “o leitor funciona como uma agulho de vitrola, vai possando pelos sulcos do disco e reproduzindo, 0s vezes,
nem sempre muito bem, o som”.

Esses fotos sdo perfeitamente comprovaveis, nio s6 nos solus de cula de ensino fundamental e médio como
tombém nas de ensino superior. Existe um medo ferrivel da leituro em voz alta que, em muitos casos, € criagdo do
propric forma de abordogem do assunto nos séries iniciais, além do preconceito que o escola nutre contra os
chamados “ruidos” nos solas de oulo. Enfretanto, toda crionga que & exposto as manifestagdes de oralidade tem
uma cerfa focilidade no aprendizado da leituro oral e opresenta grandes vanfagens sobre outras que ndo conse-
guem o mesma oportunidede na vido escolor e fomiliar; além do mais, esto criengg, no presente e no futuro, serd
uma dtima ouvinte pois, a0 ouvir um texto, esforf realizando mais uma leitura. “Ouvir uma leitura é o equivalente
a ler com os olhos, o Gnica diferenca reside no conal pelo qual o leitura é conduzida do fexto ao cérebro. Na nossa
sociedade hd muito preconceito com relagdo o isso.” (CAGLIARI, 1993 156). A primeita leitura infanfil é sempre
feita no seio do familia e no dialeto do famflio, sem preconceitos lingifsticos e sempre contextualizada em acordo
com o realidade social em que o “pequeno leitor” se insere. Antes de passar pelo processo de alfobefizagde, a crianga
jd traz muitos experiéncios lingiisticos vivenciodas desde o seu noscimento, experiéncias estas que rednem,
principalmente, fodos os acontecimentos de reconhecer significados a que ela jd foi submetida. A escola cabe, entdo,
a torefo de nio reproduzir os desigualdades sociais | existentes, proporcionando o fodas os criongos os mais




variadas experiéncias com a leitura, o porfir dos leituras prévios dos oprendizes de leitores.

Serio muito inferessante que, tanto professores quanto pais, reconhecessem o importdncia das histérios
contadas ou lidas & noite antes do sona infontil. € na leitura do mundo, que Ihe é proporcionado através de histérias
que sdo contadas ou lidus oralmente, que o “pequenc leitor” foma o primeiro contato com uma série de referéncias
culturais, que serdo bésicas pora o seu desenvolvimento, inclusive e principalmente o lingdistico, no seio do
saciedode. Parece que apenas a escolo ndo foma conhecimento de que a leitura oral é feita ndo somente por quem
8, mas se & dirigida a outras pessoas, estas podem ser consideradas como leiforas de um fexto oo ouvi-lo.,

Hoje em dia, nas salas de oula, louvem-se os roras os excegdes, o professor também ndo 8. Nao I8 na forma
de leitura silenciosa e muito menos na forma de leitura oral. Cabe aqui perguntar-se o porqué ou os porqués e
imediatamente fecer-se uma resposta ou vdrius respostas. Ha algumas décadus, os caracterfsticas da escola permi-
fiam, com toda o certeza, o acesso a leitura tanto ao professor quanto aos alunos. E fécil, a partir dai, observar que
as mesmas leituros feitas pelo professor eram, também, feitos pelos alunas, suprimindo-se, entdo, o problema de
niveis de linguagem. Afinal, o acesso ds poucas escolas sé ero permitido o uma peque:.a purte da populagao, que
id trazio do seio do fomilio fodo um conhecimento lingUistico proporcionado por leituras anteriores, haja vista o
leitura ser uma das formas de entrefenimento dos familios que seguiom ou podiam seguir os modelos europeus. Por
conseguinte, eliminava-se a diferenca de linguagem entre professor e ulunos, o que possibilitave, no Gmbito da
escolo, o leitura de ambos, e esfo leitura era feita em voz alta, afentando-se pura os detalhes dos aspectos
prosddicos. Esto mesma escolo formava seus professores através da mesma leitura e assim por diante. Para compro-
vagdo disto, busta obter comentdrios de esfudantes e professores dus décadas anteriores a de 60. E como eles
enaltecem o ensino de sua época, se comparado oo atual! Vem de um deles o sequinte comentdrio: “Sem saudosis-
mos, se hoje & um método condenado, condenou-se toda uma geracio e suas anteriores, que tinham o ensino com
base na leitura oral”. ;

Hoje, com o massificagdo do escola, os salus de oula recebem clunos de todas as camadas sociais, apresen-
tondo uma série de variedades lingiifsticas que devem ou deveriam ser trabalhadas pelos professores, esses
fambém, de virios camadas da sociedade, com suos caracteristicas lingdisticas, problemas de formacdo, com pouca
ou sem nenhuma leitura, porém reproduzindo o sistema pernicioso e preconceituoso acerca da linguogem que é tida
como padido pela escola. Podrdo que este professor acredito dominar e tenta impor aos alunos, gerando os
problemas no ensino de lingua, educando apenas as pontas dos dedos e os olhos no ato da efera cGpia da escrito
¢, consequentemente, tornando mais problemdtica o questdo do leitura. Contudo, esta escolo fambém forma seus
professores e assim por dionfe...

Mesmo sendo esto uma de suas responsabilidades na instituicdo escolar, o professor ndo é um leitor. Nao I8
e pouco incentiva a leituro em seus alunos, mas cobra-lhes a leitura, porgque a escola manda fazé-lo; o professor niio
faz opcdo pelo leitura oral, mos quer bons leitores, quando sdo feitas os poucas leituras, aplicando pausas cerfas,
entoagdes corretas & ritmo perfeifo em suas leifuros. Este professor deveria, pelos menos, ter alguma idéio acerca do
que pode ser desenvolvido através da leitura oral em uma scla de aulo, sifuogdes que vao muito além da mera
tentafiva de objefivar a melhoria da expressdo oral dos alunos e suas conseqiéncias futuras para uma sociedade
que, haje, é quase mudo.

Como 6 foi dito antes, a escola continua, de uma forma ou de outra, o “ler” os seus textos. Entretanto, oo invés
d realmente vivenciar a sua leifura, quer oral, ou mesmo silenciosamente como convém o alguns, o escola usa-os
como meros pretextos para o ensino da escrita que, em muitos momentos se resume 0 aplicagdo de regras de
ortografia, teoria gramaticel, o que também niio é, no maioria dos vezes, nem mesmo o uso produfivo da escrita, sua
utilizogdo prafica, o que é tipico do professor de hoje, falvez com o justificativa da folta de opcdes que o escolo
oferece, como diz BASTOS (1993:18): “Sei que falta muito para que sejamos um pove livre e repleto de opcdes, sei
também que folta muito pare que a escolu sejo um espago onde o leitura sejo construiaa de forma crific, sem
fichas, sem receitas... um lugor onde o leifor e autor sejom grandes parceiros, que na escola a cultura letrada corra
solta pelas salos de aulo.”
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Niio se pode afirmar que o ensino do escrita crie obstdculos ao desenvolvimento do ensino, pois fem o seu valor
inconfeste no processo comunicafive, ao longo dos tempos. O que se pode dizer é que a limifogdo o ensino do escrita
como £ feifo — em detrimento do ensino do oralidade — em fungto de vdrios aspectos relativos @ cultura escrito
da sociedade atual, € que é negafivo nas atividades pedagégicas. Tentar estabelecer prioridades entre o ensino da
escrita e o do leitur, que este deve comear antes daquele, ou vice-versa é criar uma falsa polémica em formo do
assunfo. Além disso, é necessdrio que se resgate o valor da leitura em voz alta e sua fungdo social, para lhe
proporcionar o devido lugar nas prdticas de inferacdo humana e fombém na descoberto & uquisigio da escrita.

Ha de se convir da necessidade premente de interagdo dos dois aspectos, nao superpando um em relocgo
a0 outro, ofinal o escrifo depende do oral e vice-versa, tendo cada ume das modalidades caracteristicas de
funcionamento e uma série de tragos e regras praprics. Saussure, nos seus estudos lingiifsticos, partiu do principio de
reconhecer, afravés dos tracos da escrita, os marcas de sua oscendéncia oral, em vez de buscar uma valorizacdo das
suas coracreristicas interiores na compreensio do mundo e, desso forma, possibilitou um estatuto autbnomo para a
lingua oral, num momento em que os estudos anteriores s6 se preocupavam em subordinar a fingua oral i escita,
fozendo desapurecer o que ero legifimo das linguos falodas e ndo escrifas.

0 préprio lsitor qus, fato raro hoje, 1& com uma prosédio adequada, na escola, sobretudo — indepen-
dente do nivel — é sempre olhedo de sosluio pelos ouvintes e, os vezes, até pelo proprio professor, o que & umao
atitude de verdodeiro preconceito, incompreensivel, principalmente por parte desde dltimo. Ou seré compreensi-
vel...? Talvez sim, se este for um daqueles que ainda rotulem o lsitura orol como mero vozeamento de um texto sem
construgto de sentido; um daqueles que confinarom o leitura @ prioridade da produgio de textos escritos; um
doqueles que véem a leitura oral como ndo sendo uma prdtica vocal e social do fexto, um daqueles, tantos na
atualidade, que se preocupam apenas com a velocidude da leitura, fraduzida em nimere de palavras “lides” por
minuto; ou um daqueles preocupados apenas com as avaliacdes ds cordter quontitativo. O ato de ler na escola ndo
deveria levar oo dominio dus emogges do leitor e obrigd-lo a ler o mais neutramente possivel, usando um ritmo
constante, usando o variacdo melddica apenas pera os casos indispensdveis, enfim, como ensinam os professores,
fozendo uma “leitura fluente”.

A auséncio ou pouco trabalho ecom a leitura oral nas salas de aula tem provocado entre professores e os
estudiosos propostas realmente vilidas e bem fundamentadas que merecem atencdio, no que tange aos objetivos o
serem clcancados, o partir do ponfe de vista de que  leitura & igualmente uma experiéncia e, desta maneirc, ¢
susceptivel de alargar o compreensio, de desenvolver conceitos e de incrementar constantemente o experiéncio
individual. Quando a leitura oral € bem feita, os grupos de palovias armazenados sdo percebidos em unidades de
pensamento num duplo impulso — visualmente e através da prondncia.

St raros, porém, os trabalhos, nacionais e estrongeiros, apresentando pesquisas ou sugerindo afividades
de oralidade am forma de leifura em voz alta de textos. £ uma afividade desprestigiada, corroborada pelo reduzido
espago que merece nos estudos lingiiisticos e pelos depoimentos dos poucos autores que a mencionom. Na realidade
sdo deixadas no ar uma série de perguntas sem respostas, com relogdo oo que se quer com g oralizagdo do fexto n
sala de aulo, considerando que fudo o que se veiculo nesta instifuictio, pelos menos em tese, deveria fer uma
finalidade ndo s para o futuro do educando mas, e principalmente, pura o seu presente. O fato € que a escolo
também opresenta a tendéncia de acompanhar os modismos da educacdo, sem analisar defida e conscientemente
us suos possihilidades de oplicagio. Ndo é a foa que volto & meic se v8 envolvida por metodologias que sdo feorias,
e vice ¢ versa, de Glfima moda, européias de natureza, por vias norte americanas, como & o caso dos métodos de
alfabetizagdo. Nesse caso parece que nosso espirito de col6nia cinda ndo foi fotalmente erradicodo ou as radugdes
sdo tendenciosas, 0 que pode ter levado ROMERO-(1980: 147)  comentar: “Todas s nossos escolas, numa e noutro
esfera, ndo tém feito mois em geral do que glosar, em clave buixa, os idéios tomades & Europa, ds vezes em
sequnda ou terceiro mao.”

0 que fica dlaro, porém, é que ndo se pode aceitar afirmacdes paro a leitura oral como: “torna-se mais
dificil, ante o preocupagdo do leifor em arficular bem, acenfuar comretamente e seguir o pudrdo de enfoagdo



adequado.]...] Acrescente-se um complicador: a natural inibigio cousada pela presenca dos colegas e do profes-
sor.”*2 Nesse caso, fica claro que ndo ocorre o leitura porque se ndo se |6 eendendo uos ospectos prosddicos, mesmo
que seja silenciosamente, ndo haverd troducdo, nem a compreensiio e muito menos inferpretagio do que se
imagina fer lido; o leitor fambém n@o tem colegas mes sim inimigos e o professor € o carrasco feroz. Esse é apenas
um caso dentre fantos. Entdo é mais facil suprimir o otividade de leitura oral na escola e cobror as respostas em
forma de escrifo, se & que o escola, também isto, sabe como fozer. Dessa forma, com o formagdo do presente
compromefida, é mais fdcil discursor sobre o futuro, ou quem sabe, omanh surja um “método milagroso” pera
salvar a leitura. “A esperanca é o Glfima que morre”, também é enfreouvido nas salas de oula.

Geralmente nilo se [& em voz alta fora du escola porque essa afividade tombém ndo foi desenvolvida a
contento dentro dela. Porém, quando hd essa necessidade e que alguém é solicifado o ler, algumas pessoas
apresentam desculpas, envergonham-se e dizem que ndo sabem ler direito ou coisos ossim. Na realidade este é
mais um des estigmas proporcionados pela escola, que vio grossar fora dela. A leitura oral é vista, geralmente,
devido cos preconceifos lingiiisticos do sociedode, como devendo ser a realizactio do dialeto-padido em um nivel
bostane formal. VIANA (1949:153), comentando acerca do ensino do leitura em voz alfa, afirma: “Tudo isto prove,
a sociedade, que c leitura em voz alta ndo constitui uma prenda indtil; representa, muito pelo contrdrio, um
elemento importentissimo  basilar, sem o qual foda o Educagdo fica incompleta. E jd ndo falamos no engenheiro,
no médico, no advogada, no literato, no jomalista ou no professor, que podem ver-se, o todo instante, na necessida-
de de fozer uma prelecgdo, de recitar uma poesia, de dizer polavras ao microfone ou de realizor uma conferéndia
piblica”.

0 mais estranho é que ¢ prépria sociadade, tendo no Seu inferior a escols, apresenta uma série de
mecanismos requerendo a expressio oral ou leitura em voz alta, que ela mesma condena e ndo se preocupou em
trabalhar, numa série de seus segmentos e atividades, sendo vejomos: a leifura de um pequeno texto desses que
algum oluno & obrigado a ler nos dios fesfivos da escolg; a leitura da citagdo de um famoso escritor para referendar
uma discusstio, quando ela é feita, em sala de aulo; a Ato de uma reunido imporfante, sem a qual o reunido ndo
comea; uma Comunicagto de cunho cientifico em um Congresso; a cpresentagdo de uma Dissertugdo ou o defesa
de uma Tese no ensino superior. Seria muito interessante que o encarregodo dessos leituras o candidato a um titulo
entregasse d plaéia um papel com seus escritos e, apds alguns minutos de espera e tensdio, surgissem os aplausos
o ele recebesse outros fantos papéis escritos com as respostas, crificos ou questoes. Em seguida devolveria, também
por escrito s respostas ou comentdrios necessdrios, e assim por diante. A final todos sciriam do sess@o alegres,
sofisfeifos — & em siléncio. No minimo seria bizarro. i

. £ necessdrio que, nas nossas escolas e na sociedade, a leifura se transforme na principal via de ocesso d
aprendizagem e confinue a se consfituir como o pege fundumental para que quolquer pessoa se forne um verdadeiro
g incanstvel oprendiz durante todo o vida. Entiio, vale ou ndo a pena refletir sobre a leitura oral e tornd-la mais
real e conseqiente em nossas salus de aula, investindo no seu ensino e prético, com objefivos concretos e conscientes,
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no presente, para que se tenha reflexos positivos, tanto na escola como fora dela, no futuro?
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