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RESUMO

Este trabalho discute, pautado na interacdo verbal e teoria dos géneros de Bakhtin (2003) e
Bakhtin/Volochinov (2006) a utilizagdo contextual da escrita em rede social. Quanto ao uso de
novas tecnologias, utilizou-se Rojo e Barbosa (2015), Rojo (2013) e Aratjo e Leffa (2016). O
corpus das analises comparativas ¢ composto de fragmentos de cartas manuscritas e postagens
no Facebook produzidas por alunos do 8° ano do ensino fundamental de uma escola da rede
publica municipal de ensino em Belém; detém-se aqui, entretanto, as contribui¢des que a rela-
¢do com a tecnologia trouxe a ampliacdo das competéncias leitora e escritora deles. Assim, o
foco ¢ a discussdo correlacionada a um dos objetivos especificos na pesquisa de mestrado da
qual este artigo ¢ resultado: (i) apurar como os alunos portam-se frente a um contexto com as
singularidades do mundo virtual no que se refere a escrita. Para isso, introduziu-se o Facebook
a fim de que eles se posicionassem como leitores e escritores criticos, no intuito de se comparar
o que diferencia sua postura critica on-line da escrita convencional, contrastando, dessa forma,
os contextos de produgao e as diferencas que isso implica nas escolhas lexicais. Os resultados
apontam mudanca de postura quando o sujeito aluno-autor se depara com uma situagio lingua-
geira na qual, de fato, ha um interlocutor real e a escrita torna-se significativa; também realiza
escolhas gramaticais, lexicais e fraseologicas diferenciadas ao estruturar seu enunciado frente a
diferentes interlocutores, o que nos aponta um caminho para o uso significativo das tecnologias
nas aulas de LP.

Palavras-chave: Interagio verbal. Facebook. Sujeito aluno-autor.

ABSTRACT

This paper discusses, based on the verbal interaction and genres theory by Bakhtin (2003)
and Bakhtin / Volochinov (2006) the contextual use of writing in social network. As for the
use of new technologies, it was used Rojo and Barbosa (2015), Rojo (2013) and Araujo and
Leffa (2016). The corpus of the comparative analysis is composed of fragments of handwritten
letters and Facebook posts produced by 8th grade elementary school students from a public
school in Belém; here, however; it is concerned with the contributions that the relationship with
technology has brought to the expansion of their reading and writing skills. Thus, the focus is
the discussion correlated to one of the specific objectives in the master s research of which this
paper is a result: (i) to determine how the students behave in a context with the singularities
of the virtual world with regard to writing. To this end, Facebook was introduced to position
themselves as critical readers and writers, to compare what differentiates their critical online
position from conventional writing, thus contrasting the contexts of production and differen-
ces that this implies in the lexical choices. The results point to a change in posture when the
learner-author subject is confronted with a linguistic situation in which, in fact, there is a real
interlocutor and the writing becomes significant; also makes different grammatical, lexical and
phraseological choices when structuring its statement in front of different interlocutors, which
points us a way for the significant use of technologies in Portuguese classes.

Keywords: Verbal interaction. Facebook. Learner-author subject.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta um recorte de dissertagdo de mestrado Argumentagao
e a formagdo do sujeito aluno-autor: processos de (re)significacdo do dizer na era
digital, da qual alguns postulados tedricos também serdo aqui mencionados, assim
como parte do resultado da pesquisa apresentado na conclusdo da dissertagdo. Dessa
forma, o cerne ¢ a mengao a maneira como as ferramentas tecnoldgicas contribuiram
para ampliar as competéncias leitora e escritora dos alunos — a saber, os sujeitos sele-
cionados para a pesquisa, alunos do 8° ano do ensino fundamental, de uma escola da
rede publica municipal de ensino, em Belém — num ambiente de produgéo que tentou
aproximar-se das situagdes linguageiras cotidianas dos alunos.

Embora houvesse objetivos a serem alcangados durante a pesquisa de mes-
trado, evidenciar-se-4, aqui, a apresentagdo de apenas um deles: (i) apurar como os
alunos portam-se frente a um contexto com as singularidades do mundo virtual no
que se refere a escrita. A investigagao proposta se justifica visando a necessidade de
favorecer o uso de ferramentas advindas do grande acesso estudantil as tecnologias
na sala de aula, haja vista a insercdo inevitavel da escola nos meios digitais, dado o
contexto de avango tecnologico. Tal situacdo conduz a problematizar o uso das no-
vas tecnologias na sala de aula a partir dos seguintes questionamentos: (i) ¢ possivel
ampliar as competéncias leitora e escritora no aluno com suporte em estimulos ao
uso de novas tecnologias, na sala de aula/ escola? (ii) que estratégias podem ser de-
senvolvidas, valendo-se das novas tecnologias, a fim de modificar o fazer na sala de
aula em prol do estimulo a leitura e a escrita no intuito de consolidar o aprendizado
do aluno?

Para a condugdo das discussdes, buscou-se aporte nas teorias enunciativo-
-discursivas bakhtinianas no que concerne a lingua e linguagem, cuja concepgao
aponta para o homem como ser social que se constitui na relagdo com o outro, por
meio da linguagem. Além disso, ainda se tomaram os postulados de Rojo (2013,
2015) e Aratijo e Leffa (2016), cujas perspectivas direcionam a compreender que
as atividades didaticas nas aulas de Lingua Portuguesa ndo devem explorar apenas
textos que se apresentem nos suportes ou esferas de circulagdo mais tradicionais,
mas também aquelas mais restritas, ou que, por assim dizer, ainda ndo conquistaram
um espago tdo grande nas escolas, como blogs, posts, ou até mesmo conversas em
aplicativos de mensagens instantaneas, considerando sempre as diferentes lingua-
gens que os compdem. Araujo e Leffa (2016) complementam as discussoes ao con-
siderarem as redes sociais como ambientes que muito t€ém a oferecer ao se partir de
investigagdes que dizem respeito a relagdo entre linguagem e tecnologia, uma vez
que ai ha riqueza de dados que assinalam esferas de atividades humanas.

2 REFERENCIAL TEORICO

Ao considerarmos o contexto globalizado atual no qual a escola esta inseri-
da, ¢ inegavel a necessidade de se acompanhar as multiplas exigéncias que o acesso
quase universal aos meios digitais impde. Paralelamente, sdo apresentadas, as esco-
las e aos professores — de lingua portuguesa, sobretudo — as dificuldades inerentes
a ampliagdo das competéncias em leitura e escrita na atualidade, no ensino basico
fundamental nas escolas da rede publica, como um fato em todo o pais. Prova disso
sdo os indices apontados pelo SAEB/Prova Brasil ou outras avaliagdes que investi-
gam o desenvolvimento dos alunos nesse sentido. E nesse contexto que caminham,
lado a lado, o ensino de lingua materna e os avangos tecnologicos que, de alguma
forma, impelem a professor a adaptar-se as novas configuragdes nas quais se dao
hoje as produgdes textuais, quer sejam elas manuscritas, na escola, ou nos ambientes
virtuais, estando estes tltimos (ou ndo) no dmbito escolar.

Em relagdo a isso, Brito e Sampaio (2013) apresentam um panorama sobre a
configuragdo dos géneros digitais e as novas formas de ler/escrever subsidiadas pelas



redes virtuais. As autoras fazem referéncia aos efeitos do boom tecnoldgico associa-
do ao uso da internet, sentidos pelos segmentos sociais. Sendo assim, a escola, como
espago de transformacdo e aprendizagem, faz parte dessa modificagdo. Nesse senti-
do, as tecnologias de Informagao e Comunicacdo (TICs) surgem como responsaveis
pela inovacdo nas formas de pensar e atuar, uma vez que sdo capazes de quebrar
barreiras fisicas e temporais nas relacdes sociais. Isso ¢é refletido no ensino, ja que
o estudo do texto ganha uma nova configuragdo mediada pelas ferramentas digitais.
Por esses motivos, os estudos relacionados a produgdo dos géneros discursivos que
circulam nos ambientes virtuais/digitais ganham cada vez mais espago e importancia
para as atividades de leitura e escrita na escola. Tem-se novos modelos de texto que
surgem por meio das midias virtuais. As teorias bakhtinianas ja apresentavam um
sem numero de possibilidades ao tratar dos géneros discursivos, no que diz respeito
a enunciacdo, a heterogeneidade de géneros e a conceituagdo de géneros primarios
e secundarios formuladas pelo autor; hoje, mais ainda, faz-se necessario, portanto,
estudar as particularidades de cada modalidade de escrita que se apresenta ante o
contexto de produg¢ao textual na internet.

Para Brito e Sampaio (2013, p. 297) os géneros “vao se, moldando e se
estabilizando nas atividades de comunicacdo a sua maneira, sem ser possivel con-
trola-los e/ou determina-los”. A consequéncia disso é o surgimento dos “géneros di-
gitais” ou “emergentes”, configurando-se como um novo estilo marcado por formas
hibridas, firmando os géneros digitais em teorias, além da linguistica do texto.

No que diz respeito & multimodalidade nos textos hoje, ¢ fato que elementos
linguisticos e extralinguisticos se revelam neles, e uma vez que se mudam as praticas
de leitura e escrita, mudam-se também os perfis do leitor e do escritor, os quais tor-
nam-se agora navegadores que t€ém em suas maos um texto hibrido no qual se mistu-
ram as linguagens. E neste cenario que se configura a “teoria da multimodalidade” ou
“semiotica”, ancorada na linguistica sociointeracionista, cuja variedade de recursos
semidticos estd relacionada a busca de significados socioculturais e constru¢do do
texto, o que resulta na presenca cada vez maior de textos multimodais, como, por
exemplo, nos géneros digitais blog, twitter, e-mail, post, mensagens instantdneas em
aplicativos de conversa e tantos outros.

Os hipertextos, similarmente, passam a existir nesse cenario, produzidos em
um espago virtual que propicia a leitura ndo linear, por conta de sistematizarem-se
em agrupamento de contetidos conectados por elos hipertextuais, os links, nos quais
estdo estabelecidos a palavra, a imagem e o som. Nos meios on-line, mesmo diante
de tantas possibilidades de comunicag¢ao, a escrita ainda ¢ a base, com algumas sin-
gularidades, como a inser¢do emojis ou emoticons®> na constru¢ao do texto. Brito e
Sampaio (2013) ainda reforcam que os sujeitos dessa comunicacdo — considerando
a perspectiva bakhtiniana, na qual a lingua ¢ lugar de interacdo — estejam além de
meros transmissores de informagao, sendo capazes de construir sentido dentro de
suas praticas comunicativas mediante o uso de géneros digitais.

Por tudo isso, € possivel afirmar-se que o advento das novas tecnologias e
dos géneros que agora se configuram nos meios virtuais oportunizam também mu-
dancas no ambito educacional, apontando como necessaria — e por que ndo dizer
urgente? — a ressignificacdo do ler e do escrever, sendo necessarias novas estratégias
para que isso ocorra. Além disso, ¢ também importante que os suportes tecnologi-
cos sejam estimulo para o envolvimento dos alunos com um aprendizado que lhes
¢ essencial, pois celulares, tablets, computadores portateis e outros equipamentos
tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes nas salas de aula

Quando se entende o ensino como algo que ocorre em meio a um processo
que ¢ também social, e a escola como um ambiente coletivo de interagdo que pres-
supde a relacdo com outro, a troca de experiéncias, ndo ha como manté-la longe
dos avancos ocasionados pela propagacdo e acessibilidade as novas tecnologias. O
advento da tecnologia, conduz a reforcar entdo que, nos ultimos anos, as teorias de
Bakhtin (2003) e Bakhtin/Volochinov (2006) encontraram maior espaco ainda nas
salas de aula, auxiliando na superacdo de desafios em praticas pedagdgicas, na tenta-
tiva de transpor a teoria ao que se necessita realizar na escola.

2 Emoticon é um termo criado
a partir das palavras inglesas
emotion (emogdo) e icon (ico-
ne). Em outras palavras, eles
servem para expressar emo-
¢des, o que se da essencial-
mente por meio de caracteres
tipograficos. Atualmente os
internautas utilizam também os
emoticons com imagens, que
sdo inspiradas nos rostos cria-
dos a partir de sequéncias de
caracteres do teclado padrao,
tais como :-), :-( ou :’(. Ja os
emojis sdo caracterizados por
pertencerem a uma biblioteca
de figuras prontas. Informa-
¢oes disponiveis em <http:/
www.techtudo.com.br/noticias/
noticia/2014/07/entenda-dife-
renca-entre-smiley-emoticon-
-e-emoji.html> Acesso em 28
Nov. 2015
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Figura 1 - Elementos da teoria
bakhtiniana dos géneros discur-
sivos revisitados

Fonte: Rojo (2013, p. 30)
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Para Rojo (2013) as alteragdes apresentadas pelos meios de comunicagdo
a maneira como as informagdes passaram a circular, aliadas ao advento e expansdo
de acesso as tecnologias digitais da comunicacdo e da informagao proporcionaram a
“intensificacdo vertiginosa e a diversifica¢do da circulacdo da informacao nos meios
de comunicagdo analogicos e digitais” (ROJO, 2013, p. 20). O fato de ainda serem
recentes as discussdes e proposicdes sobre o uso das tecnologias na sala de aula
pode, por exemplo, justificar o abandono da utilizagdo de determinados géneros que
provocaram mudancas nas maneiras como os textos circulam, sdo lidos ou escritos,
mas ndo conquistaram relevancia nas salas de aula.

As questdes relacionadas a interacdo verbal e a teoria dos géneros propostas
por Bakhtin (2003) continuam vigentes, figurando nas novas formas e estratégias de
circulacao dos géneros. Se de um lado ha géneros que permanecem atrelados a tra-
dicdo escrita e impressa, de outro observam-se as mais diversas midias e tecnologias
corroborando a reelaboracdo e producdo de novos efeitos nas formas de composigado
e nos estilos dos enunciados. Assim, Rojo (2013) apresenta um quadro que associa

os postulados bakhtinianos ao advento das novas tecnologias.
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Essa nova configuracdo leva a perceber o quanto € necessaria a convergén-
cia entre as novas linguagens tecnoldgicas e os processos de ensino e aprendizagem
na escola, sobretudo em relacdo, mais especificamente, ao ensino de lingua portu-
guesa. Associe-se a isso a proposi¢ao feita nos PCN, orientando que o aluno, enquan-
to cidaddo, deve “produzir textos eficazes nas mais variadas situagdes” (BRASIL,
1998, p.19), ou seja, ndo ha como desatrelar o ensino do papel social e colaborativo
que tem a escola no sentido de mediar a ampliacdo das competéncias leitora e escri-
tora do aluno em sua formagdo também cidada.

2.1 Leitura, escrita e praticas digitais: possibilidades de conexio entre alunos e
escola.

A maneira como novas praticas letradas foram afetadas por alteragdes nas
praticas sociais tem sido abordada hoje sistematicamente na literatura, embora ainda
nao haja um consenso sobre isso trazer ao contexto do ensino mudancas necessa-
riamente positivas ou negativas. Braga (2010), por exemplo, afirma que essas mu-
dancas podem assoberbar cognitivamente os alunos e mais provocar-lhes desdnimo
do que estimulo. Mas o que hé de positivo nessas discussoes, ¢ o viés investigativo
que isso possibilitou quanto as novas formas de organizagdo da escrita, que sdo um
convite a interagao.

Para Braga (2010), “a leitura de hipertextos, além das escolhas de caminho,
exige a participacao do leitor na construcdo da coesdo e da coeréncia geral entre os
diferentes segmentos textuais acessados pelo leitor” (BRAGA, 2010, p. 183); e se
sdo levadas em conta ainda as redes sociais, segundo Araujo e Leffa (2016), estes



sdo ambientes muito propicios para investigagdes no que diz respeito a relacao entre
linguagem e tecnologia, pois € nesse ambiente que também encontram-se em abun-
dancia esferas de atividades humanas. Ao se tratar delas, tem-se um vasto campo de
investigagcdo, uma vez que se percebem os preceitos relacionados a interagdo verbal
ali ocorrendo de forma muito latente; os textos, as postagens, as curtidas e comen-
tarios bem refletem as teorias propostas por Bakhtin (2003): o discurso acontece no
contato, no interagir com o outro.

Sobre a possivel relacdo entre rede social e escola, Gomes (2016) afirma
que ainda se pensa as redes sociais como ambientes que ndo propiciam vantagens
a escola por ndo serem ainda vistos como motivadoras das interacdes por meio da
escrita. E se a escola ainda insiste nessa prerrogativa, em contrapartida, o aumento
de usudrios das redes que se utilizam da escrita, particularmente os jovens em idade
escolar, utilizam a internet cada vez mais impulsionados a utilizacdo das redes so-
ciais. O resultado disso ¢ a produgdo de géneros que a escola ndo privilegia pelos
alunos, que langam mao de formas ndo convencionais de escrita e linguagens nao
escolarizadas. Ora, se € o ser humano um ser social, ¢ em sua relacdo com outro,
dialogicamente, que ele também ird aprender. Por isso, ha que se enxergar nas redes
sociais novas possibilidades de ser/estar no mundo, onde se aprende, mesmo que nao
seja na escola (GOMES, 2016).

De modo universal, expor-se ao outro lancando mao de tantos recursos
(sons, imagens, videos) oportunizaram novos usos da escrita, nos quais € possivel
perceber a imagem com funcao privilegiada na construg@o dos sentidos e

a escola, apesar das mudangas por que tem passado nos l-
timos anos, ainda é marcadamente logocéntrica, voltada, no
mais das vezes, para atividades de leitura e produgdo de gé-
neros textuais de baixa ou nenhuma circulagdo na internet que
ndo levam em consideragdo, por exemplo, o conteudo tema-
tico, o estilo e a construgdo composicional de textos digitais
e sua fungdo pragmdtica na cria¢do e manutengdo das redes
sociais e seu papel na interacdo em comunidades de pratica
(GOMES, 2016, p. 87).

Por isso, ¢ inegavel o fato que o uso de novas tecnologias pode oportunizar
novas maneiras de ofertar o conhecimento.

3 METODOLOGIA

Para que a pesquisa se consolidasse e obtivéssemos dados para andlise, fo-
ram realizadas atividades em um projeto de leitura e escrita que resultaram em cartas
manuscritas® e postagens no Facebook, produzidas por alunos do 8° ano do ensino
fundamental de uma escola da rede publica municipal de ensino em Belém; detém-se
aqui, entretanto, as contribuicdes que a relagdo com a tecnologia trouxe a ampliagdo
das competéncias leitora e escritora deles. Introduziu-se o Facebook* no intuito de se
comparar o que diferencia sua postura critica on-line da escrita convencional, con-
trastando, dessa forma, os contextos de producao e as diferencas que isso implica nas
escolhas lexicais.

Para efeito de andlise, selecionaram-se alguns fragmentos de textos que
compuseram a pesquisa e constam ao longo das discussdes. Uma vez que a pesquisa
contou com a producdo de cartas, em alguns momentos, serdo considerados dados
dessa producdo a fim, também, de compararmos a utilizagdo de recursos que a escrita
on-line possibilita. Os alunos, durante a realizacdo da pesquisa e conversas sobre a
sugestdo de postarem suas impressdes sobre o texto no Facebook, optaram pela ndo
organizagdo de um grupo privado na rede social, apresentando como justificativa “se
sentirem mais a vontade” para escreverem sobre o livro em seus proprios perfis; po-
rém, como assinalam as escolhas que realizaram nas postagens, ainda que realizadas

3 Para que as produgdes textu-
ais que compdem 0 corpus nas
analises ocorressem em um am-
biente o mais préximo possivel
do real, proporcionou-se a troca
de cartas entre alunos de duas
escolas publicas, localizadas
em diferentes municipios, dis-
tantes 200km uma da outra.

4 As postagens foram feitas nos
proprios perfis dos alunos, por
eles mesmos, durante a ocor-
réncia do projeto de leitura e
escrita; os alunos foram orien-
tados a utilizar a ferramenta
“marcar pessoas” a fim de so-
cializar a postagem com a pes-
quisadora.
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Figura 2 — Postagem no Fa-
cebook sobre leitura do livro

Fonte: Dados de pesquisa
(2016)

em seus perfis pessoais, ndo se percebeu que eles estivessem confortaveis na situagdo
de escrita do texto

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Por tratar-se de um recorte, apresentam-se aqui apenas dados relacionados
a dois alunos e as estratégias por eles utilizadas ao longo das produgdes no que se
refere & postagem no Facebook, para que se possibilite o didlogo que o uso dessa
ferramenta proporcionou na ampliagdo de suas competéncias leitora e escritora. Ve-
jam-se as postagens a seguir.

L ] I, o e s oas
" A

A bolsa amarela & um Inero puvenil @ mtantl | @ neme da aulora & Lygea
Bojunga Munes ela nasceu em Pelotas no dia 26 de agosio de 1932, e
cresceu em uma fazenda. © Ivro fofsugendo pela professora|Glauce
Antunes este ivro fala sobre Raguel, uma menina "0 que tem trés grandes
wonlades, de sergrande  Ser esciord, € Ser menino @ Ela tinha uma tia
que se chamava Brundda que sempre mandava roupas e objetos que ndo
gosiava mas cerla vez no men das cosas hha uma bolsa ' inda e

amarela a parir desie momento ela comegou guardar as trés vontades dela
na boisa Alem disso oultras coisa lambeéem Eu goste: do Invnd pof que am
.l'-:_:um.af. partes ey mim dentigue com a histona de Raguel POr exempo
na parie que a familia H dela pega no pé dela | e eu tBnho uma i3 que
tarmibdm piEga ne meu pé, mas ém alngu"‘.'f. momenios &4 atdé sinto faka
quando ela ndo reclama de nada. A hisiona dela ndo 56 parece com a
minha mas tamb&m me surpreend com a grande mmagmacao dela. Fra
quem gosta de ker vros E fica uma boa dica "a bolza amarels“esie o &

miuito bom

Uma das primeiras observacdes diz respeito ao que Rojo e Barbosa (2015,
p. 122) postulam: “a audiéncia € uma espécie de capital social”, na qual o sujeito se
vé ante a necessidade de estar a vontade em seu meio social, empreendendo esfor-
co para agradar ao outro. As andlises permitem constatar que isso implica escolhas
realizadas pelo aluno-autor, como individuo escolarizado que estd construindo e am-
pliando seus conhecimentos linguisticos em prol da utilizagcdo do género para além-
-muros da escola. Verifique-se em um dos trechos (destacados na Figura 1 e, a seguir,
na Figura 2) que se esclarece — de alguma forma — que a postagem possivelmente faz
parte de uma atividade escolar, ou algo relacionado a isso, uma vez que ha a infor-
macao “sugerido pela professora” (Figura 1) e “Tive que fazer um trabalho avaliativo
de portugués” (Figura 2); é possivel que os alunos tenham se portado dessa forma —
visto que outros agiram dessa maneira —, em funcao de esse tipo de postagem ndo ser
algo que eles costumam manifestar. Desse modo, apresentar um texto mais longo —e
que versasse sobre uma leitura realizada — teria que ser por meio de uma justificativa:
era um trabalho escolar. Além disso, ao visitar os perfis de alguns alunos — a mes-
ma época em que as andlises estiveram sendo construidas — constatou-se que suas
postagens nos ultimos dois meses sdo muito mais imagéticas, flutuando entre fotos
pessoais ou compartilhamento de outras imagens, com frases curtas, apreciativas ou
esclarecedoras, seguidas de comentarios de seus amigos virtuais, normalmente de
maneira muito informal, utilizando-se de recursos tipicos dos meios virtuais, onde a
multilinguagem prevalece.

Ao tratar a questdo da escrita de alguns géneros discursivos que possibili-
tam isso, Lopes-Rossi (2012), comenta sua vivéncia com outros professores mencio-

m VOL.14 | N.2 | DEZ.2017 nando que, embora haja interesse por parte dos docentes em assuntos relacionados
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a atividades com os géneros que os PCN propdem, eles — os professores — ainda
carecem de fundamentag@o tedrica e de sugestdes de atividades mais praticas a sala
de aula. Diante desse cenario, a utilizacdo das redes sociais, por exemplo, como
um ambiente onde se promove a escrita, apresenta atividades que contemplem os
géneros como entidades que de fato funcionam na vida cotidiana de nossos alunos,
quando eles se comunicam e interagem com outras pessoas.

Aragjo e Leffa (2016, p. 86), apontam que “o compartilhamento de informa-
¢des, o falar de si, o desejo de visibilidade e a disponibilidade de sons, imagens e vi-
deos, dentre outras razdes, propiciaram novos usos da escrita”. Na postagem (Figura
1), é possivel verificar também que a aluna se utilizou de imagens na composi¢ao do
texto, fazendo relagdo entre o que deseja informar e a ilustracdo disso. As singula-
ridades do mundo virtual permitem uma escrita onde ndo se constata estranheza na
leitura de um texto acompanhado de emojis. E ha um sem numero de possibilidades
para se trabalhar e incentivar a escrita na sala de aula a partir disso. Tratamos aqui de
uma postagem no Facebook, mas o que mais temos a aprender com outros géneros
nos quais os utilizamos, como blogs, mensagens instantdneas trocadas em aplicati-
vos de conversas virtuais e outros? O quanto ¢é possivel explorar da utilizacdo da lin-
guagem ndo verbal que se configura em tais géneros? O que dizer entdo das formas
de interacdo que tudo isso proporciona e do vislumbre que temos das aulas de lingua
portuguesa ultrapassando as paredes da sala, ganhando espago na constituicdo dos
alunos como seres sociais que sdo? Tudo depende do quanto a escola privilegiara ou
ndo os géneros em questdo. Seguem as verificacdes na postagem a seguir.

[ e Slauce Antutes Figura 3 — Postagem no Facebook sobre
L leitura do livro
The S TaZef um 13535 IVIKIIND S8 poruscil| Onde prEC e et e )
CoTIeTIaT BoLTe LM ere, corleREo oue o Soi ndo gostel muts, Mas Fonte: Dados de pesquisa (2016)
foi #3548 TG QU M TED MUCD totalmen a

Luta Clara @ Apods Onze” posso doer Sow 1o uma sventura nedida ongy fy
i Desating S0 rorte & Desating &0 3wl Sem mesmo 12 S0 ugar pude ver

3 bz a0 S Luma Clara & viedd 3 vidd sam um pad, E 3 i do oo Apcls Dnze
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5 Ferramenta que permite com-
partilhar sentimentos ou o que
se esta fazendo, em uma atua-
lizagao de status. Informagao
disponivel em: <https://pt-br.
facebook.com/

6 Marcar alguém implica criar
um link para o perfil dessa
pessoa. A publicacdo em que
se marca uma pessoa também
pode ser adicionada a Linha
do tempo dela. Por exemplo, ¢é
possivel marcar uma foto para
mostrar quem esta nela ou pu-
blicar uma atualizagdo de status
e dizer quem esta com o autor
da publicagdo. Informagdo dis-
ponivel em: <https://pt-br.face-
book.com/

7 Ainda que o ambiente esco-
lar nunca seja, de fato, o real,
¢ possivel tentar tornar o con-
texto de produg@o de um géne-
ro discursivo o mais proximo
possivel disso, viabilizando ati-
vidades escolares que resultem
em escrita, nas quais o género
discursivo cumprird seu papel
social enquanto tal.

Rbarn
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Para Rojo (2013), as mudancas nos géneros derivam da existéncia de mul-
tiplos recursos semioticos — no caso dos textos nas postagens, por meio da harmo-
nizagdo entre imagens e a linguagem verbal — e variadas combinacdes que podem
ser selecionados a fim de fazer circularem discursos. Na Figura 2, verifica-se que
houve inclusive a apresentagdo da capa do livro, a fim de apontar ao leitor dados
que o aluno-autor julgou relevantes ao género e ao contexto de producdo no qual
o texto figura. Assim, postagens como as das Figura 1 e 2, combinam, harmoénica e
propositalmente, as imagens as palavras. E possivel perceber que os itens imagéticos
utilizados estdo associados as palavras que os antecedem, e isso € evidente nestes
textos e ndo nos manuscritos, possivelmente, ndo apenas pela oferta mais imediata
do recurso, mas também porque é nos meios digitais que esses expedientes atuam
com maior naturalidade.

Rojo e Barbosa (2015) afirmam que a consolidacao das questdes relaciona-
das ao enunciado no discurso nas propostas bakhtinianas se d4 também nos meios
virtuais por intermédio das agdes que sdo inerentes a esse ambiente, tendo como
recurso, por exemplo, as ferramentas que permitem comentarios e compartilhamen-
tos. De outro modo, “em cada enunciado [...] abrangemos, interpretamos, sentimos,
a intencado discursiva de discurso ou a vontade discursiva do falante, que determina
o todo do enunciado, o seu volume e as suas fronteiras” (BAKHTIN, 2003, p. 281);
e 0 que se tem aqui, quando efetivamente as postagens ocorrem, sdo manifestacdes
dessa vontade discursiva, partilhadas na relagdo com outro, resultando em um pro-
nunciamento buscando contento — por que ndo dizer — que contemple as expectativas
do interlocutor, uma vez que, além dos recursos que possibilitam a “ilustracdo do
texto”, ha ainda informagdes que potencializam a informacao, construidas por meio
de ferramentas que a rede social oferece — sentindo-se’ € marcar pessoas®—, as quais
foram utilizadas logo no inicio do texto, na Figura 3.

Assim, verificam-se motivos que levam a crer na necessidade e possibili-
dade de articulagdo entre as ferramentas tecnologicas com a sala de aula como um
estimulo a leitura e escrita. Ora, enquanto atividade escrita, ainda que solicitada em
prol de algo que o aluno considerou “avaliacdo” — pois era sabido que as postagens
seriam lidas pela professora — muitos a realizaram, porém, falta ainda a interagdo
com o género — nesse caso, o post — como uma atividade que pode ocorrer também
na escola’.

CONSIDERACOES FINAIS

Nao se pode considerar a escrita na escola desatrelada do modo de circu-
lacdo, uma vez que os géneros discursivos circulam nas mais variadas esferas, para
os mais diversos leitores, cumprindo sua finalidade social. O contexto em que se
vislumbram as novas tecnologias na era digital ¢ um ambiente por demais propicio
a utiliza¢do de excelentes mecanismos pedagogicos que podem subsidiar de forma
muito significativa (e produtiva) os processos de ensino e aprendizagem de forma
geral, pois ao debrugar-se sobre as perspectivas de interacdo que a pesquisa propor-
cionou, vé-se muito claramente a possibilidade de promover didlogos até mesmo
extrapolando as fronteiras da propria escola.

E necessario compreender, a0 mesmo tempo, o uso das novas tecnologias na
sala de aula como elemento que possibilite captar, além das finalidades da tecnologia
na educacdo, a forma como isso podera alcancar os alunos, contribuindo também na
formacao humana desses sujeitos. Assim, pode-se dizer que ¢ inegével o fato de que
o uso de novas tecnologias oportuniza novas maneiras de ofertar o conhecimento e
isso aponta um caminho para o uso, por exemplo, de redes sociais como ferramenta
nas aulas de LP, como tantas outras plataformas, aplicativos e ambientes virtuais
nos quais leitura e escrita sdo exercitadas por criangas e jovens em idade escolar na
educagdo basica.



REVISTA DO CURSO DE GRADUAGAO EM LETRAS E DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM COMUNICAGAO, LINGUAGENS E CULTURA DA UNIVERSIDADE DA AMAZONIA

6 REFERENCIAS

ARAUJO, Julio; LEFFA, Vilson (org.). Redes sociais e ensino de linguas: o que
temos de aprender? Sao Paulo: Parabola, 2016.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacdo Verbal. 4* ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2003.

VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e Filosofia da Linguagem. 12*
ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006.

BARBOSA, Jaqueline P. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursi-
vos. 1 ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2015.

BRAGA, Denise Bértoli. 4 comunicagdo interativa em ambiente hipermidia: as van-
tagens da hipermodalidade para o aprendizado no meio digital. In: MARCUSCHI,
Luiz Antonio; XAVIER, Antonio Carlos. Hipertexto e géneros digitais: novas formas
de construgao do sentido. 3 ed. Sao Paulo: Cortez, 2010

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/
SEF, 1998. Versao digital disponivel em <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
portugues.pdf>. Acesso em 03 abr. 2015.

BRITO, Francisca Francione Vieira de; SAMPAIO, Maria Lucia Pessoa. Género di-
gital: a multimodalidade ressignificando o ler/escrever. Signo [ISSN 1982-2014]. v.
38. n. 64. p. 293-309. Jan./Jun. Santa Cruz do Sul, 2013. Disponivel em: <https://
online.unisc.br/seer/index.php/signo/article/view/3456/2570>. Acesso em: 15 out.
2017.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5 ed. Sdo Paulo: Atlas:
2010.

GOMES, Luiz Fernando. Redes sociais e escola: o que temos de aprender? In:
ARAUJO, Julio; LEFFA; Vilson. (Orgs.) Redes sociais e ensino de linguas: o que
temos de aprender? Sdo Paulo: Parabola, 2016.

ROJO, Roxane (org.). Escol@ Conectada: os multiletramentos e as TICs. 1 ed. Sao
Paulo: Parabola, 2013.

TRIPP, David. Pesquisa-a¢do: uma introdugdo metodologica. Educagdo e Pesquisa.
Séo Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005. Disponivel em: <http://www.scielo.
br/pdf/ep/v31n3/a09v3 1n3.pdf>. Acesso em: 30 mai. 2016.

TANZI NETO, Adolfo et al. Multiletramentos em Ambientes Educacionais. In:
ROJO, Roxane (org.). Escol@ Conectada: os multiletramentos e as TICs. 1 ed. Sao
Paulo: Parabola, 2013.

VOL.14 | N.2 | DEZ 2017 m

ISSN 1415-7950 da palavra

31



